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Introducao

A preocupacao com a qualidade educacional estd presente no cotidiano dos familia-
res dos estudantes, pesquisadores, gestores publicos, educadores, entidades do terceiro
setor e setor empresarial. Em outras palavras, a sociedade de um modo geral se preocu-
pa e estd envolvida com o assunto. Assim, embora em um primeiro momento a ideia de
“qualidade” possa parecer ébvia, existem multiplas visdes sobre o que ela é, e sua defini-
¢do influencia diretamente as a¢des voltadas para a promocao daquilo que se denomina

“educacdo de qualidade”.

Visto de outro angulo, isso significa que as a¢des direcionadas para promover a quali-
dade da educag¢ao dependem diretamente do que é considerado qualidade. Por exemplo,
se para determinado grupo a qualidade é expressa pela infraestrutura — estudantes com
acesso a escolas bem estruturadas, equipadas e belas —, muito provavelmente os recursos
publicos serdo direcionados para a constru¢do e a reforma dos prédios escolares. Para ou-
tros, a qualidade pode estar relacionada a natureza das interagdes que os estudantes tém
em sala de aula, implicando, por exemplo, o investimento em maior preparagao dos profes-
sores para trabalhar diferentes formas de agrupamento ou desenvolver habilidades socioe-
mocionais. Também é possivel pensar a qualidade em termos de desempenho dos estudan-
tes em avalia¢des externas, direcionando as politicas para a melhoria dos resultados. Desta
forma, no limite, visdes mais focadas em insumo direcionam esfor¢os para investimentos em
infraestrutura; visdes focadas em processo, para a preparacao de professores ou a¢des no
ambiente escolar; e perspectivas centradas em resultados estardo mais preocupadas em

acdes que interfiram diretamente nos indicadores, como as politicas de responsabiliza¢ao.

Ao longo da implementacdo de programas e avalia¢des educacionais, a equipe
da Fundacdo Itau verificou um espac¢o para o desenvolvimento de instrumentos pro-
cessuais para o Ensino Fundamental que vdo além daqueles de observagao em sala de

aula. Nesse sentido, em 2020, o Laboratério de Estudos e Pesquisas em Economia Social
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(LEPES) foi convidado para a construcdo do Instrumento da Qualidade da Pratica Do-

cente, que busca mensurar a qualidade das praticas pedagdgicas dos professores dos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, proporcionando aprendizados praticos que

podem ser comunicados por meio de devolutivas formativas aos docentes.

Durante o desenvolvimento desse instrumento, foi verificada aimportancia de ndo
aplicar uma defini¢do tao restritiva de qualidade da educacao, sob o risco de deixar de
fora elementos fundamentais que se integram para a formagao dos estudantes, mas,
sim, considerar diferentes abordagens da definicdo de qualidade da educagdo como pe-
¢as complementares. Assim, baseando-se na literatura sobre qualidade da educagdo e
tendo o estudante como o centro do processo, partimos de uma perspectiva complexa
de qualidade como os elementos que promovem a aprendizagem em profundida-

de com compreensao e equidade.

A qualidadesob esse angulo nos direciona a pensar o papel das praticas docentes
na promoc¢ao dessa qualidade com equidade, sem ignorar aimportancia de outros fa-
tores, tais como a infraestrutura necessaria para a efetivacao dessas praticas e a existén-

cia de mecanismos que permitam monitorar os resultados da aprendizagem.

Este documento apresenta uma sistematizacdo do mapeamento dos elementos impor-
tantes para aprendizagens de qualidade de todos os estudantes e da identificacdo de quais
seriam as agdes docentes necessarias para oportunizar tais aprendizagens. Tal mapeamento
originou a “Taxonomia das praticas docentes de qualidade”. O texto esta organizado da
seguinte forma: primeiro, é apresentada a definicao de qualidade basilar para a taxonomia,
situando a questdo das praticas docentes em relacdo as aprendizagens dos estudantes. Na
sequéncia, é apresentada textualmente a sintese dos eixos de qualidade da aprendizagem
que orientam a construcao da taxonomia que reflete tais eixos e que serviu de parametro para
a construcao do Instrumento da Qualidade das Praticas Docentes. Por fim, apresentamos os
desdobramentos do alicerce tedrico apresentado e da taxonomia para além do instrumen-
to, isto &, 0s usos possiveis para os materiais aqui desenvolvidos. Em anexo, apresentamos o
conteudo completo da “Taxonomia das praticas docentes de qualidade”, detalhando as a¢des

docentes que contemplam praticas para uma aprendizagem com compreensao e equidade.
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Uma wsao de

qualldade centrada
nos estudantes |

Falar em educagao de qualidade tendo os estudantes no centro remete quase instan-
taneamente a ideia de que criangas e adolescentes estejam aprendendo e se sentindo bem
na escola. Soares (2009), por exemplo, define que a verificacdo da qualidade de uma escola
consiste em verificar se os estudantes estao aprendendo e se as expectativas da comunida-
de estdo sendo atendidas. Embora seja inegavel que a aprendizagem é um elemento central
desse processo, é importante entender o que significa aprendizagem. Se ela é vistacomo a
capacidade de performar bem em avalia¢des padronizadas, geralmente fica restrita aquilo
que é possivel observar em testes de larga escala: conhecimento factual simples e processos
cognitivos de baixa complexidade. Uma perspectiva mais abrangente e complexa, por sua
vez, concebe a aprendizagem como a capacidade do estudante de desenvolver compreen-
sdo em profundidade, aplicar em diversos contextos aquilo que estd aprendendo naescolae

transitar pela sociedade de maneira ativa e qualificada (DARLING-HAMMOND, 1997).

Neste sentido, autores que refletem sobre a qualidade da educagao ressaltam que
ndo basta que alguns alunos aprendam, mas que todos tenham acesso a construcdo de
conhecimento com qualidade (DARLING-HAMMOND, 1997; DOURADO, 2007; GUSMAO,
2013; SOARES, 2009). Uma escola que direciona a oportunidade de desenvolvimento ple-
no a poucos estudantes, enquanto outros sao impedidos de construir uma aprendizagem
com compreensao, certamente nao pode ser considerada uma instituicdo de qualidade.
A falta de equidade, portanto, objeto de atencao central no debate educacional, muitas

vezes acaba mascarada por analises superficiais de resultados em testes padronizados.

Quando a boa performance da instituicao escolar em uma avaliagdo externa é de-
terminada por um conjunto pequeno de estudantes cujas notas sao muito altas, por

exemplo, essa instituicdo deixa a desejar quanto a aprendizagem com qualidade em seu
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sentido mais amplo e equitativo. Por isso, é necessario que todos os estudantes apren-

dam em alto nivel para falarmos em educagao de qualidade.

Além disso, assegurar a aprendizagem de todos implica outras duas dimensdes da
qualidade: 0 acesso e a permanéncia na educagao basica. Ainda que todos os estudantes
que estao inseridos no sistema estejam demonstrando aprendizagem com compreen-
sao, se existem alunos excluidos desse processo, seja por falta de escolas ou por abando-
no escolar, entdo nao podemos afirmar que uma educa¢do de qualidade estd se efetivan-
do. A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (BRASIL, 1996) estabelece,
em seu artigo 4o, que o acesso a educacao é direito de todas as criangas e adolescentes,
sendo dever do Estado assegurar a oferta de escolas e dever das institui¢des de ensino

zelar pela permanéncia dos estudantes.

A garantia do acesso e da permanéncia estd relacionada a existéncia de condi¢bes de
insumo e de processo. No que tange aos insumos, é necessario que sejam assegurados a
oferta de vagas, a existéncia de prédios escolares adequados, a contratacdo de professo-
res, o transporte escolar e a oferta de alimentagao, entre outros aspectos. J& 0s processos
ligados a permanéncia sao multiplos: é preciso que o estudante encontre um ambiente de
aprendizagem acolhedor e estimulante, que ele veja sentido naquilo que estd aprendendo

e que nao seja atropelado por uma politica focada em repeténcia (RIBEIRO, 1991).

Assim, pensar a qualidade da educagao requer a articulagao entre todos esses elemen-
tos de maneira equitativa, sempre considerando que o centro do processo sao os estudantes
emsuadiversidade. Nesse sentido, definimos educag¢ao escolar de qualidade como aque-
la que oferece miiltiplas oportunidades para que todos os individuos aprendam com
compreensao e profundidade. As ferramentas intelectuais aprendidas na escola devem
possibilitar que estudantes naveguem o mundo em que vivem de maneira critica e ativa e
que os conhecimentos disciplinares sejam aprofundados de forma auténtica e contextua-
lizada, de modo a permitir a transferéncia do conhecimento para outras situa¢des. Dessa
forma, a educag¢ao de qualidade é acessivel a todos e conecta-se com os conhecimentos
prévios dos estudantes, e vai além do contexto no qual eles estdo inseridos, proporcionando

empoderamento para agir sobre o mundo. A figura 1sintetiza esses elementos.
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Elementos da qualidade
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compreensao e
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Qualidade
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Ferramentas
para navegar o
mundo de maneira
critica e ativa

Consideragao
dos conhecimentos
prévios e ampliacao

do repertédrio

Aprendizagem auténtica
e contextualizada

Z

Nessa perspectiva centrada nos estudantes com equidade, partimos do pressu-
posto de que tudo o que ocorre na escola — seja a oferta de insumos, seja 0s processos
pedagdgicos — deve visar a essa aprendizagem em alto nivel, com compreensao e pro-
fundidade. Trata-se, pois, de umainversao deldgica. Ao invés de, inicialmente, pensar em
quais seriam 0s aspectos estruturais necessarios, os processos pedagdgicos, para entao
chegarmos ao resultado, partimos daquilo que é fundamental para os estudantes: a defi-
ni¢ao propria do que é essa aprendizagem com compreensao, contextualizada, aplicavel

para transitar no mundo atual e futuro.

Uma vez entendido do que os estudantes precisam em sua diversidade, é importan-
te destrinchar os processos necessarios para apoiar essas aprendizagens. Ja os insumos
devem ser pensados a luz da identificagao de tais processos, ou seja, 0 que € preciso para
implementar um ensino que leve a aprendizagem com compreensao. Na figura 2, sinteti-

Zamaos esse processo.
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m Loégica do processo para estruturar uma educacao de qualidade

Quais sao os resultados . O que significa uma aprendizagem com
CUEGIE GGG A TEE:  compreensado, profundidade e equidade?

Como se estrutura uma experiéncia de
aprendizagem ativa, centrada no estudante
e que envolve a todos no desenvolvimento
de uma aprendizagem de alto nivel?

Que tipos de experiéncia
de aprendizagem devem
ser assegurados?

Quais sdo as condi¢des estruturais para
esse tipo de aprendizagem acontecer?

Como selecionar professores? Que tipo
de sala de aula é necessario?

O que é necessario para
que essas experiéncias
acontecam?

Um dos fatores importantes para a implementacdo de um ensino que garanta a
aprendizagem com compreensao e equidade é a pratica docente. Como ja demonstrado
amplamente pela literatura educacional, a qualidade do ensino é o fator intraescolar mais
importante para assegurar aprendizagens (BRUNS; LUQUE, 2014; CHETTY; FRIEDMAN;
ROCKOFF, 2014; HANUSHEK, 2011; HANUSHEK; RIVKIN, 2010). A partir disso, é essencial
identificar quais fatores e praticas docentes estao por tras do aprendizado dos estudan-
tes para que seja possivel contribuir efetivamente com recomendacdes de ajustes para

educadores e gestores a fim de potencializar a aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, as praticas docentes precisam ser definidas a partir daquilo que é
identificado como elementos estruturantes da aprendizagem com compreensao e em
profundidade. Assim, ao observarmos se professores estao de fato desenvolvendo tais
praticas, conseguimos mapear a¢des que ja estdo ocorrendo e aquelas que ainda preci-

sam ser implementadas para apoiar as aprendizagens dos estudantes. Como resultado,
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é possivel oferecer uma devolutiva focada em dreas de acdo especifica tanto para docen-

tes quanto para gestores educacionais.

Diante disso, as praticas presentes na “Taxonomia das praticas docentes de qua-
lidade” foram identificadas a partir do processo apresentado na figura 2. Isto é, foi re-
alizado um levantamento criterioso sobre o que configura a aprendizagem com com-
preensao a partir das ciéncias da aprendizagem (PERKINS, 1998; MANSILLA et al., 1998;
NATIONAL RESEARCH COUNCIL, 2000; NATIONAL ACADEMIES OF SCIENCES, ENGINEE-
RING, AND MEDICINE, 2018; WIGGINS; MCTIGHE, 2019). Para cada caracteristica do pro-
cesso de aprendizagem, foram mapeadas quais a¢des docentes seriam necessarias para

a efetivacdo desse processo.
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Qualidade como -
aprendizagem

com compreensao
em profundldade |
ecom eqmdade

Ao apresentar a ideia de que o processo educativo precisa focar em uma aprendi-
zagem com compreensao e em profundidade para todas e todos, é possivel haver ques-
tionamentos como: mas toda aprendizagem ndo envolve compreensao? Quando alguém
sabe alguma coisa, essa pessoa nao compreende? Tais perguntas escondem uma visao
parcializada da compreensao, focada apenas na apreensao de conhecimentos factuais e

conceituais a serem reproduzidos.

A aquisi¢do de conhecimentos, entendida aqui como a apreensao de fatos e concei-
tos de diferentes areas disciplinares, compde a compreensao, mas é muito menor que ela.
A compreensao requer a capacidade de aplicar diferentes pecas de conhecimento em

contextos variados para solucionar problemas e transitar no mundo.

Um exemplo apresentado por Wiggins e McTighe (2019) ilustra bem essa diferenca
entre compreensao e conhecimento factual: determinada questdo no Naep (avaliagao
nacional de estudantes nos Estados Unidos) pediu aos estudantes de 8o ano que respon-
dessem por escrito quantos dnibus seriam necessarios para transportar 1.128 soldados
se a lotacdo de cada 6nibus é de 36 soldados. Cerca de um terco dos estudantes deram
a seguinte resposta: “31, restam 12”. E possivel observar que esses estudantes interna-
lizaram o algoritmo da divisao, mas nao compreenderam que nao bastava dividir 1.128
por 36, mas refletir sobre o nimero total de 6nibus independentemente de algum deles
ficar com assentos vazios. Em outras palavras, eles nao foram capazes de transferir esse

conhecimento, de coloca-lo em pratica.
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A grandedificuldade para definir “compreensao” esta no fato de ela ser um construto

mental, uma abstracgao feita pela mente humana para dar sentido aos muitos fragmentos
de conhecimento. Quem compreende precisa articular o seu “saber” (conhecimento) em
redes operativas de ideias e conceitos g, ainda mais importante, precisa ser capaz de mo-
bilizar essas redes e criar articula¢des sempre que uma nova aplicagdo do conhecimento
for demandada (PERKINS, 1998; WIGGINS; MCTIGHE, 2019). No exemplo acima, é provavel
que os estudantes tivessem uma impressao de que compreenderam o problema porque
ja haviam operacionalizado diversas vezes o algoritmo da divisdo. Muito provavelmente
seus professores, caso exigissem apenas esse tipo de atividade na sala de aula, também

achassem que a compreensao estava ocorrendo.

A dificuldade encontrada pelos estudantes e pelos professores, portanto, esta pau-
tada pelofato de que, ao ser um construto mental, ndo se observa diretamente a compre-
ensdo. No caso da atividade dos 6nibus, o problema central estava na auséncia de clare-
za sobre o que seria um indicio de que a compreensao esta ocorrendo. Uma forma mais
concreta de se aproximar da compreensao é por meio da perspectiva de desempenho,

amplamente aceita nas ciéncias cognitivas. Conforme sugere Perkins (1998, p. 12):

A perspectiva de desempenho afirma, de maneira breve, que a compreensao é
uma questao de ser capaz de realizar uma variedade de atividades instigantes
comum determinado conteudo, tais como explicar, buscar evidéncias e exemplos,

generalizar, aplicar, fazer analogias, e representar o conteudo de novas formas.

A partir dessa perspectiva, as implica¢des para a docéncia se tornam mais claras. Se
um professor precisa ensinar para a compreensao, € necessario que organize experiéncias
de aprendizagem variadas nas quais os objetos do conhecimento — contelidos, conceitos

e procedimentos ligados as disciplinas —sejam articulados e aplicados de multiplas formas.

Seguindo com o exemplo do professor de matematica, nao basta que seus estudan-
tes memorizem a estratégia para armar e resolver uma conta de multiplicagao e divisao.

Eles precisam ter oportunidades de solucionar problemas nos quais tais operacdes sao
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mobilizadas — explicita e implicitamente —, utilizar diferentes formas de representagao

visual para explicar seu raciocinio, articular diferentes formas de resolver opera¢des ma-
tematicas e aplica-las de maneira criativa. Sdo essas mdltiplas oportunidades que forta-

lecem a criagdo de redes cognitivas que representam a chamada compreensao.

As redes cognitivas, por sua vez, ndo sao criadas em um espaco vazio. Todos os es-
tudantes, por mais jovens que sejam, chegam as escolas com um amplo repertério ndo
apenas de conhecimentos factuais, mas também de formas de interpretar o mundo fisico
e social. Esses entendimentos sdo aquilo que denominamos “conhecimentos prévios”, e é

fundamental que eles sejam mobilizados para que a compreensao se desenvolva.

Mobilizar os conhecimentos prévios dos estudantes é importante por duas razoes:
a primeira é que as novas aprendizagens s0 irdo se consolidar se elas se “conectarem”
aquilo que ja existe. E como se aquilo que o estudante j& sabe fosse o substrato sobre o
qual os novos saberes serdo construidos. Uma segunda razao importante é que, especial-
mente nos casos em que esse conhecimento prévio se constitui em uma incompreensao,
se ela nao for desafiada de maneira sistematica e estruturada, muito provavelmente os

estudantes continuardo a reproduzir a informacao que ja traziam consigo.

Por esse motivo, é fundamental que os docentes criem mudiltiplas estratégias para
que novos saberes se articulem as aprendizagens prévias de seus estudantes, fortale-
cendo redes cognitivas que levardo a acomodacao do conhecimento. A criagao de redes
cognitivas por meio do desenvolvimento de ferramentas para interpretar o mundo
e agir sobre ele é o que possibilita a dimensao da qualidade referente a capacidade
de navegar o mundo de forma critica e ativa. N3o basta a escola ofertar aos estudan-
tes acesso ao conhecimento factual e conceitual; é preciso que os estudantes aprendam
como ele pode ser aplicado no mundo, desenvolvendo um amplo repertério de transfe-
réncia do conhecimento (WIGGINS; MCTIGHE, 2019). Por exemplo, ndo basta a um pro-
fessor de lingua portuguesa discutir com seus alunos a defini¢cdo conceitual de “fato”
e “opinido” nem trazer duas ou trés comparagdes para a sala de aula; é preciso que 0s
estudantes aprendam como checar a veracidade dos fatos, como avaliar a credibilidade

de uma fonte de informacao, quais sinais observar em um texto que os facam confiar ou
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desconfiar de sua veracidade. Sdo essas ferramentas que serdo transferidas em situagdes

reais para o mundo.

Para que os estudantes compreendam as potenciais aplica¢ées do conhecimento
no cotidiano, é necessdrio que docentes promovam uma permanente contextualizagdo
do conhecimento. As pontes entre passado e futuro, entre abstrato e concreto, precisam
ser feitas de maneira deliberada para que os estudantes comecem a construir mental-
mente a capacidade de estabelecé-las de forma auténoma em situagdes futuras. E muito
comum que professores esperem que os estudantes automaticamente utilizem determi-
nado conhecimento disciplinar para interpretar o mundo sem que eles tenham sido ensi-

nados dessa forma.

Um exemplo nos faz pensar sobre a importancia de conhecimentos matematicos
em nossas vidas. Muitos professores se queixaram nas redes sociais de que, se os alunos
tivessem aprendido fun¢do exponencial, entenderiam a curva de covid-19 e seriam mais
cuidadosos. Mas, se na escola o conteldo é ensinado de maneira fria, em que o estudante
olha para o grafico apenas em termos do algoritmo [por exemplo, f(x) = 2x], serd muito

dificil que compreenda uma curva de contdgio e os perigos que elaimplica.

Relacionado a esses dois aspectos, é fundamental destacar que essa aprendiza-
gem com compreensao, profundidade e que possibilita ao estudante agir sobre o mundo
demanda a capacidade de continuar aprendendo de maneira autdnoma. Para que isso
ocorra, é necessario que os estudantes saibam como monitorar seus processos de apren-
dizagem, identificando os mecanismos e as estratégias que os estdo levando a construir
novos conhecimentos. Trata-se, aqui, da metacogni¢cao, um processo mental complexo
que precisa de apoio para ser desenvolvido. O papel do professor é criar estratégias para
tornar visivel aquilo que o estudante estd fazendo, por meio de perguntas provocati-
vas, atividades de sistematizacdo dos passos de uma tarefa, demanda da explicagdo de

“como” algo foi feito, e assim por diante.

Por fim, e ndo menos importante, estd o fato de que falar em aplicar o conhecimen-
to no mundo implica também aprender a se relacionar com o ambiente e com os seres

a nossa volta. Desse modo, tao central quanto construir redes cognitivas que ajudem
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a interpretar o mundo é construir estratégias para se engajar socialmente, aprender a

gerenciar suas proprias emocoes, fortalecer sua identidade para compreender-se como
sujeito ativo e transformador do mundo, e saber como lidar com conflitos e resolu¢ao de
problemas — especialmente em situac¢des sociais. Embora a escola ndo seja o unico local
onde essas aprendizagens ocorrem, ela é um locus privilegiado do desenvolvimento so-
cial e emocional dos seus estudantes, sendo fundamental que os professores adotem
estratégias deliberadas de ensino desses elementos. Por meio de uma gestdo de sala de
aula efetiva, de ac¢bes explicitas de construgdo e reforco de normas, da forma como se
comunica com seus estudantes e os ajuda a navegar situagdes problematicas, o profes-

sor também esta construindo uma aprendizagem com duragao de longo prazo.

Percebe-se, portanto, que uma aprendizagem nesse nivel de profundidade requer
a¢des muito mais complexas do que simplesmente o professor “ensinar” ou “transmitir”
o conteudo e o estudante passivamente “absorver”. Uma pratica docente de qualidade
considera todos os aspectos descritos acima na hora de planejar e orquestrar experién-
cias de aprendizagem significativas, rigorosas e contextualizadas, nas quais os estudan-
tes sdo os protagonistas do processo. Posto de outra forma, s6 podemos definir uma
pratica docente como sendo de qualidade se ela apoia a constru¢ao das aprendiza-

gens de todos os estudantes com compreensao e profundidade.

Nesse sentido, a constru¢do da “Taxonomia das praticas docentes de qualida-
de” teve inicio no mapeamento dos mecanismos de aprendizagem com compreensao

supramencionados
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Dimensdes da

aprendizagem
de qualidade
com equidade

Apds imersdo em literatura especializada sobre como pessoas aprendem e o que
significa aprender com compreensao (ver PERKINS, 1998; MANSILLA; GARDNER; WISKE,
1998; NATIONAL RESEARCH COUNCIL, 2000; NATIONAL ACADEMIES OF SCIENCES,
ENGINEERING, AND MEDICINE, 2018; WIGGINS; MCTIGHE, 2019), foi possivel delinear
quatro diferentes dimensées da aprendizagem que agrupam elementos importantes
para aprendizagens discentes de qualidade. Tais elementos ndo sé caracterizam as di-
mensodes, mas também mostram o processo especifico que deve ocorrer para que pos-

samos oportunizar uma aprendizagem de qualidade.
As dimensdes da aprendizagem definidas sdo:

1. Articulagdo entre saberes prévios e novos conhecimentos: agrupa elementos
estruturantes do processo de aprendizagem relacionados as a¢des deliberadas dos
professores para investiga¢ao da diversidade e das heterogeneidades dos estudan-
tes em termos do seu conhecimento prévio e utilizagao deste de forma estratégica

na construgdo do novo conhecimento.

2. Desenvolvimento da competéncia disciplinar: abarca as a¢cdes docentes que ob-
jetivam oportunizar a todos os estudantes a expansao da fronteira do conhecimen-
to, com compreensao, de forma contextualizada, com possibilidade de aplicacdo
dos principios estruturantes do contetido, de diferentes campos disciplinares, em

diversas situacdes do mundo em que vivem.
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3. Conhecimento com compreensdo e autonomia: agrupa a¢des docentes que es-

truturam e viabilizam o aprendizado consciente e autbnomo de todos os estudantes.

4. Formasdeserelacionar com o mundo e aprendizagem socioemocional: agrupa
as a¢des docentes focadas no desenvolvimento do senso de identidade dos indivi-
duos, sua capacidade de relacionar-se com o mundo e agir sobre ele, bem como sua

capacidade de relacionar-se com os outros.

A partir do mapeamento desses elementos, identificamos quais seriam as a¢des do-
centes necessdrias para assegurar que eles fossem desenvolvidos. Com esse movimen-
to, criamos uma taxonomia de praticas docentes que sao indutoras de aprendizagem de
qualidade. E importante destacar que essa taxonomia ndo adentra aspectos especificos
do ensino de cada uma das disciplinas escolares, mas foca em a¢des e estratégias de en-
sino mais abrangentes que se relacionam diretamente com aspectos da aprendizagem
descritos pela literatura como essenciais. A “Taxonomia das praticas docentes de quali-

dade” pode ser visualizada no anexo.
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Garantir praticas docentes de qualidade que promovam a aprendizagem articula-
da aos saberes prévios dos estudantes, aos componentes curriculares e a habilidades
socioemocionais é um grande desafio. Maior ainda é o desafio de garantir a aderéncia
dessas praticas ao contexto educacional brasileiro e ao modo como ele tem sido com-

preendido e mensurado.

Neste documento foi apresentada uma perspectiva de qualidade da educacao que
considera garantir experiéncias de aprendizagem a todos os estudantes em suas multi-
plas dimensdes de desenvolvimento, possibilitando a formacdo de individuos capazes de
transpor para o mundo as aprendizagens escolares. Isto é, aprender com compreensao
e profundidade, desenvolvendo habilidades socioemocionais que possibilitam ao estu-
dante navegar o mundo de maneira critica e ativa, e permitir a transferéncia do conheci-

mento para situagdes diversas.

Essa perspectiva fundamenta a construcao da “Taxonomia das praticas docentes de
qualidade”, que, mesmo tendo sido elaborada para balizar o Instrumento da Qualidade
das Praticas Docentes, se mostra como um material relevante para as redes publicas de
ensino, gestores escolares, coordenadores pedagdgicos, professores, técnicos de educa-
cao, formadores, promotores de politicas publicas, avaliadores e todas as pessoas inte-
ressadas no avan¢o da educacao brasileira e em assegurar uma aprendizagem de longo
prazo na qual a crianca e o adolescente possam se apoderar de seus conhecimentos pré-

Vios e novos e praticar sua cidadania.

Acreditamos que estamos diante de uma ferramenta de reorganizac¢ao das praticas

pedagdgicas no contexto escolar que auxilia:

. Em debates internos e externos a comunidade escolar sobre o que se busca para quali-

dade e equidade na educacao, balizando novos critérios de verificagdo dessa qualidade.
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- Naelaboracdo de autoavaliacdes e avaliagdes externas que buscam compreender

oimpacto das agdes docentes no aprendizado de criangas e adolescentes.

. Na valorizagao do desenvolvimento profissional dos professores, gerando insumos

para formagdes continuadas.

. Na revisdo de documentos que abordam diretamente a pratica docente, como os
projetos politico-pedagdgicos das escolas e protocolos de acompanhamento pe-

dagdgico e observagdo em sala de aula.

« No estimulo ao compartilhamento de boas praticas entre professores, indepen-

dentemente de seu componente curricular.

Diante disso, a “Taxonomia das praticas docentes de qualidade” é ndo sé um convite
ao reconhecimento de a¢des de ensino que possibilitam a centralizagao dos estudantes,
considerando sua diversidade e habilidades em desenvolvimento, mas também um va-
lioso recurso para reflexdo e aprimoramento das praticas pedagdgicas, a fim de que se
orientem a um processo de aprendizagem que busque qualidade e equidade. A taxono-
mia representa um passo fundamental para a valorizacdo da profissdo docente e para a

inovacao das formas de visualizar e mensurar suas praticas.
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Anexo ] Taxonomla das Pratlcas |
Iocentes de Qualldade

Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Articulacdo entre saberes prévios e novos conhecimentos

Cada individuo desenvolve um conjunto Unico de conhecimentos e recursos cognitivos ao

longo da vida, por meio da articulagao das redes de saberes existentes com informagdes novas.

e “
: Acoes do ensino
aprendizagem

E1-A aprendizagem 11.1. Mapear o perfil Ao longo das aulas, a professora utiliza diversos
sedanaarticulagdo cultural, social, histérico | recursos para conhecer seus estudantes, registrando
das dimensdes e demais fatores asinformacdes coletadas para composicdo de um
cultural, social, contextuais de seus perfilindividual e coletivo deles. Assim, por exemplo,
cognitiva e historica estudantes. utiliza a abertura de uma aula ou de uma atividade
dos estudantes.

para conhecer mais as origens dos estudantes

(de onde suas familias vém, onde eles moram, se
nasceram na cidade onde habitam ou ndo etc.).

Em um segundo momento, a professora criauma
atividade na qual os estudantes relatam quais sao as
atividades que mais gostam de fazer, os programas
de TV costumam assistir, ouvem musica e quais

sao os ritmos preferidos. Junto aos outros colegas
professores e gestores da escola, coleta informacdes
sobre o contexto da comunidade - indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), situa¢do de moradia
etc. Utiliza o conjunto dessas informagdes para
compor um quadro de sua turma.

1.1.2.1dentificar o nivel A professora realiza uma série de atividades de

de desenvolvimento do sondagem adequadas ao grupo de estudantes
grupo de estudantes ao qual ensina, focadas especificamente na

para o qual ensina. identificagdo do nivel de desenvolvimento cognitivo

deles. Verifica ndo sé o que os estudantes sabem ou
ndo sabem, mas também aspectos importantes como
maturidade intelectual e se tragos especificos do
desenvolvimento que seriam esperados para aquela
idade estao presentes.
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

1.1.3. Adequar as
estratégias pedagdgicas
para adiversidade do
grupo de estudantes
para os quais leciona.

Considerando todos os aspectos de diversidade
(cultural, social, racial, religioso, de desenvolvimento,
etc.), a professora deliberadamente desenha
atividades de ensino e de aprendizagem que
contemplem o grupo. Seleciona vocabulario adequado
ao nivel de desenvolvimento da turma, utiliza de
exemplos que sejam conectados ao contexto dos
estudantes e que ndo favorecam exclusivamente um
Unico grupo, e busca diversificar as experiéncias de
modo que todos possam se sentir incluidos.

E2-Os conhecimentos/
crencgas prévios,
tantointuitivos

quanto formais, sdo o
ponto de partida das
aprendizagens.

1.2.1. Usar estratégias
especificas paratornar
visiveis conhecimentos
prévios intuitivos e
formais, explicitando as
diferencas entre eles.

Antes de iniciar uma unidade de ensino, a professora
faz atividades para explicitar que tipo de conhecimento
sobre aquele tema os estudantes possuem. Por
exemplo, fazum “Pense, dividacomaduplae
compartilhe com o grupo” para que os estudantes
registrem individualmente o que ja sabem, depois
elaborem aideia e compartilhem com um colega ao
lado. Por fim, a professora faz o levantamento do que a
turma como um todo sabe. Discute com os estudantes
onde eles aprenderam cada uma dessas coisas. Na
lousa, num flip chart ou usando outro recurso, registra
em colunas as informacgdes dos estudantes, separando
aquilo que pode ser considerado “conhecimento
formal” ou “intuitivo”.

1.2.2. Propor atividades
que requerem que 0s
estudantes mapeiem
atransicaodo
conhecimento intuitivo
para oformal.

Conforme os estudantes vao formalizando seus
conhecimentos acerca de um tema, a professora
retoma os registros iniciais sobre o que eles ja

sabiam e faz uma comparacao deliberada. Estimula
os estudantes a refletirem sobre o que existe de
diferenca entre o que sabiam e o que sabem agora.
Reforca aimportancia do conhecimento formalizado.

E3-Conhecimentos
prévios como ponto
de partida para
construcao de novas
aprendizagens.

1.3.1. Criar espagos de
escuta dos estudantes
para conhecer quais sao
suas ideias, saberes e
interesses.

De maneira sistematica e consistente, a professora
assegura momentos em sua aula nos quais 0s
estudantes possam compartilhar suas impressdes
e ideias comrelacdo ndo apenas ao que vem sendo
estudado, mas também aquilo que tém chamado
sua atencao fora da escola. Por exemplo, uma vez
por semana realiza um registro de saida da aula
perguntando aos estudantes: “O que vocé aprendeu
de diferente nessa semana que chamou sua
atencdo? O que vocé gostaria de estudar que ainda
ndo aprendemos? O que vocé tem feito fora da
escola que te faz feliz?”. E possivel realizar rodas de
conversa estruturadas com esse tipo de pergunta.
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

1.3.2. Propor atividades
que deliberadamente
partem dos saberes dos
estudantes, mas exigem
acréscimo progressivo
de novos saberes
(scaffolding).

Ao planejar uma sequéncia didatica, a professora
elabora pelo menos uma atividade de performance
que é realizada ao longo do tempo pelos
estudantes, nas quais eles come¢am a lidar com
uma determinada situagdo-problema com seus
conhecimentos existentes e vao, aos poucos
aumentando o aprendizado e formalizando o
conhecimento. Assim, por exemplo, uma professora
trabalhando com “vida e evolu¢do” e ensinando
sobre o corpo humano pode comegar com seus
estudantes trabalhando com um cartaz/modelo
de corpo humano no qual eles primeiro nomeiam
os 6rgaos/partes do corpo e explicam o que

sabem sobre seu funcionamento e, conforme eles
vao aprendendo as formas corretas, precisam ir
ajustando o cartaz e explicando de forma mais
precisa cientificamente.

1.3.3. Construir
atividades que
demandem muiltiplas
formas de resolu¢ao
(por exemplo, exigem
pelo menos duas ou trés
formas diferentes de
chegar aresposta).

Para evitar que os estudantes se adaptem a apenas
uma forma de resolver um determinado problema
ou realizar uma determinada tarefa, a professora
solicita que eles apresentem pelo menos duas
formas diferentes de lidar com uma questao. No
caso da escrita, por exemplo, é possivel pedir que
os estudantes incorporem pelo menos duas ou trés
palavras novas em seus textos, usando o dicionario.

1.3.4. Realizar miultiplas
checagensda
aprendizagem ao longo
do processo (avaliagdo
processual) para
observar se o estudante
estd construindo novos
conhecimentos.

Tendo clareza do ponto de partida dos estudantes
e dos objetivos de aprendizagem para um
determinado periodo/unidade de ensino, a
professora faz diversas checagens ao longo do
percurso para monitorar os avangos e dificuldades.
Por exemplo, ela avalia semanalmente a
compreensdo dos estudantes usando estratégias de
perguntas orais, pequenas atividades escritas que
observem partes dos objetivos de aprendizagem,
quizzes, ou rodas de conversa focando
especificamente nos contetdos sendo estudados.
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Dimensdo 2 Desenvolvimento de competéncia disciplinar

A competéncia em uma determinada area do conhecimento esta atrelada ao desenvolvi-
mento de a) fundamentacao factual profunda; b) compreensdo de fatos e ideias dentro do con-
texto de um quadro conceitual; €) organizacao do conhecimento de maneiras que facilitem sua
recuperacao e aplicacao.

Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

E1- 0 desenvolvimento

2.1.1. Articular

Considerando que a professora ndao consegue cobrir

de competéncias orientacdes todos os conteddos de todas as disciplinas, faz sele¢des
disciplinaresdemanda curriculares, de conteldos orientadas pelas orientacdes curriculares
fundamentacao conhecimento e que focam em conhecimentos que sdo estruturantes
factual profundae estruturante para o campo do conhecimento e que sdo relevantes
estruturacdo de fatos docampoeo para seus estudantes. Por exemplo, na drea de ciéncias
eideias dentrodeum contexto de humanas, uma professora que precisa falar sobre
quadro conceitual. ensino (vivéncias processos migratérios no Brasil no 4° ano, conhecendo
dos estudantes) o curriculo e sabendo que no 5° ano deve abordar
naselecaode dinamicas populacionais, pode focar principalmente no
contetdos desenvolvimento do conceito de migragdo e trabalhar
fundantesaserem | com o histdrico de migragdes que mais se relaciona com
aprofundados no o contexto local (identificando previamente quais sao as

curriculo em agao.

origens das familias dos estudantes).

2.1.2. Planejar
tendo clarezadas
grandes ideias,

Ao trabalhar um conteuldo especifico do curriculo, a
professora tem clareza sobre quais sao 0s aspectos centrais
e as aprendizagens fundantes que devem permanecer

compreensdes com os estudantes. Assim, por exemplo, uma professora de
duradourase 3°ano que esta trabalhando com formas de composicao
procedimentos de narrativa elabora seus planejamentos almejando
cognitivos gue os estudantes compreendam o que caracterizaum
fundamentais que personagem central, um conflito gerador, e outros elementos
seus estudantes da narrativa, de maneira abstrata, ao invés de focar apenas
alcancem. no texto sendo analisado. A abstragdo conceitual é realizada
para que as ideias centrais permanecam.

E2-Para 2.2.1. Criar Quando a professora pede que o estudante rememore

recuperar e aplicar situagdes de algum conhecimento aprendido anteriormente, elando

o conhecimento, recuperacao utiliza recursos mecanicos e que exijam a mera reprodugao.

é preciso que ele de memoéria Por exemplo, uma professora de 5° ano trabalhando com

esteja organizado associadasa aunidade tematica “vida e evolu¢do”, ao discutir com seus

de forma acessivel contextos amplos estudantes sobre disturbios alimentares ou necessidades

e estruturada. € que requeiram especificas de individuos, pode pedir a eles que relembrem

interpretacao.

0s grupos alimentares e descrevam por que cada um
desses grupos é importante no contexto de cada disturbio
ou necessidade. O que sao os carboidratos e por que seu
excesso causaria problemas a uma pessoa diabética?
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

2.2.2.Sistematizar
0s conhecimentos e
criar oportunidades
paraque os
estudantes
articulemo que
estdo aprendendo
no momento com

0 que aprenderam
anteriormente
naquela disciplina.

Em um contexto de aprendizagem ativa, no qual

os estudantes estdo investigando e construindo
conhecimento de maneira mais auténoma, é fundamental
gue a professora assegure momentos em que esses
conhecimentos sejam sistematizados. Ela pode, por
exemplo, realizar momentos de “sintese coletiva”, na

qual a turma colabora para organizar um quadro com os
principais pontos do conteudo aprendido.

2.2.3. Propor
atividades que
favorecema
exploragao
conceitual e factual
de maneira ativa
pelos estudantes.

Ao introduzir ou explorar fatos ou conceitos novos, a
professora utiliza estratégias nas quais os estudantes sdo
protagonistas da investiga¢do, e ndo mero receptores.

Por exemplo, uma professora do 2° ano trabalhando a
unidade tematica “vida e evolugao” propde que cada grupo
de estudantes investigue as caracteristicas de seres vivos
diferentes, explorando um modelo do préprio ser vivo (um
cacto, umarosa, uma formiga etc.) ou utilizando algum
recurso grafico (esquemas com desenhos e poucas palavras,
videos etc.). Cada um desses grupos explica para o restante
da turma os fatos e conceitos aprendidos, com o apoio da
professora, que sistematiza as informagdes ao grupo todo.

2.2.4. Criar multiplas
oportunidades para
que os estudantes
mobilizem
conhecimentos
factuais
importantes,
especialmente
quandoisso requer
ac¢bes deinferéncia.

A professora prevé, ao longo de suas aulas, diversos
momentos nos quais demanda que os estudantes utilizem
fatos importantes daquele contetdo para explicar a¢des,
construir raciocinios ou apoiar seus argumentos. Tome
como exemplo uma professora de 3° ano trabalhando a
unidade “o lugar em que vive” de ciéncias humanas. Ao
discutir com os estudantes os diferentes usos dos espacos
publicos,ela pode pedir a eles que relembrem exemplos
trabalhados em aulas anteriores e quais sdo as suas
fungdes (museus, estadios de futebol, hospitais etc.).

E3- A memoria
envolve areconstrucao
endo arecuperagdo

de copias exatas
derepresentagoes
mentais arquivadas

no cérebro.

2.3.1.Propor
atividades que
requeiram que
estudantes
expliquem com suas
préprias palavras
eapliquemo
conhecimento com
suainterpretacao.

Seja oralmente ou por escrito, a professora sempre demanda
que a apresentag¢ao dos conhecimentos acumulados por
seus estudantes se dé por meio de suas proprias palavras
ede maneirainterpretativa. Assim, por exemplo, se eles
estdo estudando o ciclo da dgua, ao invés de pedir que
simplesmente reproduzam algo do livro didatico, ela demanda
que expliguem seu entendimento do ciclo. A professora
pode pedir que o fagam explicando para um colega ao lado,
usando suas proprias palavras, ou na frente da turma. Utiliza
perguntas de seguimento que extraem a interpreta¢ao dos
estudantes: “Em quais situages a dgua se transformaem
nuvem? O que precisa existir para isso acontecer?”.
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

2.3.2.Planegjar
eimplementar
multiplas
oportunidades ao
longo do tempo para
acriacdoderedes
de conexdo entre
fatos, conceitos,
estratégias—chave
etc. (atividades de

A professora oferece multiplas oportunidades para

os estudantes estabelecerem, de forma sistematica, a
conexao entre conteudos. Por exemplo, utiliza estratégias
como a construcdo de mapas conceituais, painéis de
conceitos, atividades nas quais os estudantes tenham que
aplicar conceitos, ideias ou procedimentos aprendidos em
contextos distintos.

transferéncia).

2.3.3.Criar Dentro de diversas unidades de ensino, os estudantes
oportunidades realizam atividades que demandam a aplicagdo dos

para que as conteudos, fatos, ideias e conceitos em contextos distintos,
estruturas de forma auténoma. Por exemplo, uma professora de

conceituais e
factuais aprendidas
sejam aplicadas em
outros contextos
de maneira
auténoma pelos
estudantes.

1° ano trabalhando com a unidade tematica de ciéncias
humanas “o sujeito e seu lugar no mundo” pode primeiro
pedir aos estudantes que aprendam a descrever as
caracteristicas de seu local de vivéncia (bairro, comunidade
etc.). Num momento futuro, pode solicitar a eles que
assistam a um video mostrando um contexto diferente e
pedir que apliguem as mesmas ideias de descri¢do do local.

2.3.4. Implementar
atividades
avaliativas que
requeirama
aplicacdo do
conhecimento
factual e conceitual

Nas avaliages formais realizadas pela professora, ela
propde situa¢des nas quais os estudantes precisam
realizar a transferéncia de conceitos e ideias. Por exemplo,
se numa unidade de ensino os estudantes estavam
trabalhando nutricdo, o projeto final (que servird de
avaliagdo da unidade) pode pedir que eles elaborem

um carddpio balanceado para pessoas com diferentes

em contextos condigdes fisicas, ou entdo seguindo diferentes restri¢des
diversos, de oferta de alimentos.
corroborando a
construgdo da
memdria.
E4-0 estudante 2.4.1. Utilizar Progressivamente a professora reforca a existéncia de um

precisa compreender

o processo de
construcao e validacao
de conhecimentos
especificos dos
diferentes campos
disciplinares (métodos,
sistemas simbodlicos,
vocabulario etc.).

estratégias
diversas paraa
consolidacdo de
um vocabulario
préprio de seu
campo disciplinar.

vocabulario associado ao campo disciplinar que esta sendo
aprendido pelos estudantes. Por exemplo, ao conduzir um
experimento com os estudantes —como plantar um feijdo
no algoddo —a professora comeca por perguntar o que 0s
estudantes acham que vai acontecer em diversas situagdes:
se expuserem o feijao ao sol, se ndo expuserem, se colocarem
mais ou menos dgua etc. Pede entdo que facam alguma
forma de registro, e explica que esse tipo de processo se
chama “levantamento de hipdteses”. Em situa¢des futuras,
pede aos estudantes que relembrem suas hipdteses. Em
experimentos futuros, ao invés de perguntar o que eles
“acham”, pede que formulem hipéteses, e assim por diante.
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

2.4.2. Propor
atividades
investigativas
relacionadas a
praticas especificas
disciplinares.

Cada area do conhecimento possui suas maneiras
especificas de produzir saberes. Cientistas fazem
experimentos, testam hipdteses. Historiadores analisam
fontes histdricas. No campo da escrita, diferentes géneros
requerem estilos e estratégias especificos. A professora,
ao ensinar conteudos e ideias dos diferentes campos
disciplinares, organiza situa¢des de aprendizagem nas
quais os estudantes estdo vivenciando as situagdes
investigativas pertinentes aquele campo. Por exemplo,

se em Linguagem uma professora estd trabalhando o
“campo da vida publica” e explorando textos jornalisticos,
vai criar atividades nas quais os estudantes precisam
explorar o processo de construgdo do texto jornalistico:
onde obtém informagdo, como checam a sua veracidade,
como organizam a narrativa, como dialogam com o
publico alvo, etc.

2.4.3. Orientar
explicitamente

os estudantes
sobre como buscar
informagdes

e recursos
adequados para
ampliar seu
conhecimento
disciplinar.

Para que o estudante continue aprendendo com
autonomia, é fundamental que ele saiba onde e

como buscar informag¢des em cada uma das areas do
conhecimento. Assim, por exemplo, a professora pode
ensinar os estudantes quais sao os sites, canais de
YouTube, tipos de referéncias nas bibliotecas e afins

que sdo confidveis e adequados dentro de um campo
disciplinar. Ndo apenas apresenta algumas fontes, mas
orienta como os estudantes podem verificar se as fontes
sdo adequadas (critérios de analise).

2.4.4.Incentivar

os estudantes a
aplicarem esses
métodos de
pesquisa proprios
de seu campo para
ampliarem seu
conhecimento de
maneira auténoma.

A professora incentiva e cria situa¢des de aprendizagem
deliberadas para os estudantes continuarem aplicando
0s métodos de pesquisa em temas de seu interesse.

Por exemplo, ela pode estruturar ao longo do semestre
ou ano letivo um projeto no qual o estudante precisa
investigar um tema/objeto de seu interesse e utilizar as
metodologias aprendidas naquela area do conhecimento.

E5- A aprendizagem
com compreensao

e profundidade
requer a capacidade
de checagem das
préprias informagdes
e conhecimentos
construidos.

2.5.1. Propor
atividades por
meio das quais 0s
estudantes possam
refletir sobre
avalidade das
compreensdes que
estao construindo.

Ao propor que estudantes apresentem suas conclusoes
einterpretacfes acerca de um tema, fato ou conceito, a
professora propde perguntas de aprofundamento que os
fazem refletir sobre aquilo que estdo dizendo/escrevendo:
“Por que essa explicacdo esta correta? Em quais fontes
vocé se baseou para chegar nessas conclusdes?”. Com
estudantes menores, a professora pode fazer esse tipo de
pratica de maneira oral, pedindo a eles que expliquem o
porqué de suas respostas. Tais agdes devem ser um habito
na pratica de sala de aula.
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

2.5.2. Verbalizar
explicitamente

Em situagdes nas quais a professora esta repertoriando
os estudantes sobre algum fato/conceito/ideia, ela deixa

as fontes que claro de onde aquele conhecimento saiu, apresentando as
embasam as fontes e as evidéncias que sustentam seus argumentos.
informagdes, Comisso, ela estd modelando uma prética de sustentagdo
fatos e conceitos de argumentos.

que estdo sendo

explicados aos

estudantes.

2.5.3. Criar A professora cria atividades nas quais os estudantes
situagdes de precisam submeter seus trabalhos a validacao dos pares,

aprendizagem
deliberadas nas
quais os estudantes
possam explorar
ativamente o
processo de
validagdo do
conhecimento pelo
campo disciplinar

com perguntas estruturadas que sao importantes dentro
de um determinado campo disciplinar. Tome como
exemplo uma situagdo na qual uma professora de 5°

ano estd trabalhando a unidade tematica “registros da
histdria: linguagens e cultura” e pede para os estudantes
produzirem um relato de histdria oral do bairro, a partir de
entrevistas realizadas com moradores de suas ruas. Apds
os estudantes produzirem seus relatos, ela pode criar
grupos de leitura critica. Esses grupos de leitura critica
terao questoes orientadoras para checar o trabalho de
seus pares (“Quem foram os entrevistados? O relato deixa
claro o perfil dessas pessoas? Que tipo de morador ficou
de fora do relato? Como esse perfil de morador poderia
mudar o relato?”).
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DL YL  Conhecimento com compreensao e autonomia

A capacidade do individuo em continuar aprendendo esta relacionada ao desenvolvimento

de estratégias de monitoramento e acompanhamento da prépria aprendizagem —metacognigao.

Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

E1-0 estudante 3.1.1. Discutir Ao comegar uma unidade de ensino, sequéncia didatica
precisa desenvolver os objetivos de ou conteldo novo, a professora ndo apenas apresenta
ferramentas para aprendizagem quais objetivos de aprendizagem serao percorridos pelos
reconhecer os com os estudantes | estudantes, mas os discute com os estudantes para assegurar
propdsitos einteresses em momentos que todos estejam compreendendo de que se trata.
queguiamaconstru¢do especificos e
do conhecimento. planejados.
3.1.2. Criar Considerando os objetivos de aprendizagem
oportunidades estabelecidos para a disciplina, a professora cria
para os estudantes | oportunidades para os estudantes tragcarem seus
estabelecerem objetivos individuais. Por exemplo: “Considerando os
objetivos de contelidos que vamos estudar, o que vocé tem mais

aprendizagem
individuais que
estdo claramente
atrelados aos
objetivos mais

gerais da disciplina.

interesse em aprender? O que vocé gostaria de chegar
sabendo ao final desta unidade de ensino?”.

3.1.3. Oferecer
devolutivas por
escrito e orais
que estimulem
os estudantes
aretornarem

e repensarem

Ao corrigir um trabalho ou dialogar com os estudantes
acerca de seu desempenho individual em um
determinado momento da aprendizagem, a professora
oferece devolutivas especificas tanto com relacdo aos
acertos quanto com relagdo aos erros, associando-as aos
objetivos de aprendizagem previstos. Por exemplo, uma
atividade foi realizada para verificar se os estudantes

objetivos de conseguem resolver situa¢des-problema envolvendo
aprendizagem ao area e perimetro, demonstrando como chegou a solucdo
longo do processo. | (objetivo de aprendizagem). Um estudante apresentou

uma resposta correta sem explicar o seu percurso

(como chegou até ela e porque realizou o determinado
procedimento). A professora oferece uma devolutiva (oral
ou por escrito) afirmando que embora a resposta esteja
correta, também estd sendo trabalhada a capacidade

de demonstrar como se chegou a uma determinada
resposta, e como é importante que o estudante reveja sua
resposta para mostrar o seu processo.
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Elemento da
aprendizagem

E2- A autonomiana

Acdes do ensino

3.2.1. Oferecer

Em momentos especificos em suas aulas, a professora

aprendizagemrequer  oportunidades utiliza estratégias para que os estudantes reflitam
o desenvolvimento de reflexao sobre o processo que percorreram para aprender algo,
da capacidade dos que estejam favorecendo o desenvolvimento da metacognicdo. Por
estudantes monitorar  explicitamente exemplo, ao final de uma semana de aula ou unidade
e autoavaliar sua ligadas ao processo | de ensino, ela propde perguntas como: “O que vocé
aprendizagem. de aprendizagem, aprendeu de novo essa semana? O que te ajudou a
apoiando os aprender esse contelddo novo? O que vocé fez que foi
estudantes no mais importante? O que a professora fez que ajudou
monitoramento nesse processo?”.
individual de sua
compreensao do
conteudo.
3.2.2. Oferecer As devolutivas que a professora oferece aos estudantes sao
aos estudantes compreensiveis, claras e especificas, ou seja, elando apenas
devolutivas aponta o que esta correto ou errado, mas por que estd correto,
especificas e no quais agdes foram importantes na constru¢do da resposta/
tempo adequado argumento/ideias dos estudantes, e, no caso de erros,
de forma a ajuda- buscaindicar caminhos possiveis para o estudante refazer a
los amonitorarsua | atividade. As devolutivas sio oferecidas dentro de umajanela
aprendizagem. de tempo que possibilita ao estudante retomar o contetdo e
refazer a atividade ainda dentro da unidade de ensino.
E3-Parase 3.3.1. Ajudar Ao longo do processo de ensino, a professora cria
apropriarem do os estudantes momentos para que os estudantes organizem as ideias
conhecimento aretomar gue estdo sendo aprendidas. Pode, por exemplo, utilizar
e utiliza-lo de informagdes que recursos como resumos coletivos, os quais os estudantes
maneira autonoma, estdo aprendendo | podem fazer em pequenos grupos para explicar o que
os estudantes parasintetiza-lase | aprenderam até o momento. Também pode pedir a eles
precisam aprender explica-las. que utilizem organizadores graficos para estruturar
ageneralizar, conceitos e ideias de maneira organizada ao longo de uma
categorizare unidade de ensino.
solucionar problemas.
3.3.2.Criar A professora propoe atividades complexas e que mobilizam

atividades de
performance nas
quais os estudantes
apliquem os
conhecimentos em
situagdes variadas.

dominios cognitivos de alto nivel nas quais os estudantes
precisam aplicar seus conhecimentos de um determinado
assunto em situa¢des diferentes aquelas estudadas
anteriormente. Por exemplo, uma professora de 5° ano
trabalhando com a unidade temética “matéria e energia”
pode criar um projeto no qual os estudantes aplicam seus
conhecimentos de reciclagem e consumo consciente
para criar uma campanha publicitaria que seja realizada
na comunidade escolar. A professora pode solicitar que
eles busquem informagdes sobre reciclagem no bairro,
quais recursos estao disponiveis e como podem lutar pela
existéncia de uma coleta seletiva, caso ela ndo exista.
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Elemento da
aprendizagem

E4- A aprendizagem

em profundidade

requer o engajamento

do estudante
na conducao
de sua prépria
aprendizagem.

Acdes do ensino

3.4.1.Engajar
os estudantes
em atividades
cognitivas de

Em todas as unidades de ensino a professora prevé
situagdes nas quais os estudantes estdo explorando os
contetdos ndo apenas do ponto de vista da aquisi¢ao de
saberes factuais e conceituais, mas também da aplicacdo

alto nivel. do conhecimento. Os estudantes sao instados a avaliar
situagdes, tomar decisdes com base nas informacdes
disponiveis, planejar algo, criar projetos, propor solucdes,
entre outros aspectos.

3.4.2. Auxiliar A professora cria situages de aprendizagem para que

os estudantes os estudantes compartilhem suas ideias de maneira

atornaremseu estruturada em cada unidade de ensino. Para que os

pensamento estudantes aprendam estratégias de compartilhamento

publico e acessivel
ao grupo a medida
que explicam suas
ideias.

de suasideias, a professora oferece estruturas de partida
aeles. Por exemplo, ela solicita aos estudantes que, ao
apresentarem para o restante da classe o produto da
discussao que fizeram em pequenos grupos, utilizem
uma estrutura como: “No nosso grupo, nés discutimos
que .N6és chegamos a conclusdo de que

porque

3.4.3. Trabalhar
projetos que
permitama
aplicacdo do
conhecimento
culturale
disciplinar dos
estudantes em
problemas praticos
e conectados a
vida deles, para
maior motivacao
dos estudantes e
professores.

A professora prevé atividades e projetos nos quais 0s
estudantes possam investigar temas que sejam de seu
interesse, apresentar aos seus colegas elementos que

sdo importantes para eles culturalmente, e compreender
que a sua vida cotidiana também envolve producdo de
conhecimento. Por exemplo, uma vez por bimestre/
trimestre ela pode solicitar a eles que se agrupem por
interesse e elejam um problema que estd acontecendo na
escola ou no bairro que eles queiram solucionar. De forma
estruturada, eles percorrem estratégias para poder mapear
o problema, compreender suas nuances e propor solugdes.
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Dimensao 4 Formas de se relacionar com o mundo

e aprendizagem socioemocional

0 senso de identidade dos individuos, sua capacidade de relacionar-se com o0 mundo e agir

sobre ele, bem como sua capacidade de relacionar-se com os outros é fruto de inUmeras experi-

éncias vividas por ele, incluindo aquelas dentro do espaco escolar.

Elemento da
aprendizagem

E1- 0O desenvolvimento
do senso deidentidade
dos individuos é

fruto de inimeras
experiéncias vividas
por ele, incluindo
aquelas dentrodo
espaco escolar.

Acdes do ensino

4.1.1. Utilizar
estratégias de
comunicag¢ao
efetiva com os
estudantes que
Ihes permita
reconhecer
suas proprias
qualidades.

Ao se comunicar com os estudantes em salade aula, a
professora deliberadamente utiliza recursos discursivos
que os ajudam a perceber facilmente os aspectos
positivos daquilo que estdo fazendo. Por exemplo, se
numa aula os estudantes estao oralmente contribuindo
para a discussdo e um determinado estudante apresenta
uma resposta parcialmente correta, ela verbaliza o
aspecto correto da fala do estudante, nomeia a agdo
positiva que ele teve e aponta onde ele pode desenvolver
mais sua ideia: “Muito bom que vocé compartilhou essa
ideia, Jodo, é importante que a gente possa expressar o
que estamos pensando. Vocé tem razao quando diz que
__.Mas podemos ser mais precisos quanto a segunda

”

parte da sua resposta: .

4.1.2.Criar

um ambiente
adequado para
que os estudantes
tenham confianga
emtentar algo
novo, entendendo
0 erro como parte
do processo.

Na presenca de situacbes de erro, a professora utiliza
estratégias explicitas de valorizagao dele. Por exemplo,
se um estudante vai a lousa resolver uma questao
envolvendo ordenamento de fragdes e apresenta uma
resposta como 1/8 sendo maior do que 1/4, a professora
pode adotar estratégias que apontam a existéncia de uma
imprecisao sem desestimular o estudante, valorizando

o erro como processo fundamental da aprendizagem.
Nesse caso, ela pode dizer que a resposta do estudante
apresenta uma ldgicainteressante, a de que 8 é maior
do que 4, e que essa é uma confusdo que muitas pessoas
fazem, entdo é importante que ele tenha compartilhado
isso assim todos aprendem. Partindo desse exemplo, a
professora pode explicar a I6gica de divisdo da fracao,
por exemplo falando algo como: “Se 8 é maior que 4,
imaginem a seguinte situac¢do: se eu tenho dois bolos

do mesmo tamanho, um deles sera dividido entre oito
criangas e o outro entre quatro criangas, qual grupo de
criangas tera o pedago maior de bolo?”.
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

4.1.3. Naturalizar,
por meio de
atividades que
perdurem ao
longo do tempo,
oempenho

de esforco
prolongado,
favorecendo a
construgao da
perseveranca.

No planejamento e implementagdo das sequéncias
didaticas, a professora organiza atividades e tarefas que
se desenrolam ao longo de diversas aulas, envolvendo
etapas diversas que progressivamente vao ficando mais
complexas. Esse tipo de atividade pode ser um projeto,
uma situacao-problema que demande a combinagao de
diversos conhecimentos construidos ao longo do tempo,
uma pesquisa, entre outros.

4.1.4.Reconhecer

Todas as vezes que verifica comportamentos positivos

enomear o dos estudantes, a professora os nomeia e verbaliza para

comportamento que todos compreendam de que se trata. Por exemplo,

positivo dos se num momento de debate dois estudantes levantam a

estudantes. mao simultaneamente ou tentam falar ao mesmo tempo
e um diz algo como “Deixe a Julia falar primeiro, depois eu
complemento”, a professora reconhece o comportamento
publicamente: “Excelente que vocé cedeu a vez de fala
para sua colega, Angélica, assim todos podem participar
de maneira organizada”.

E2 - A participacao 4.2.1. Criarum Existe uma naturaliza¢do da experimentacdo e do erro

ativanavida
socialrequer o

desenvolvimento de
comportamento pré—
social e capacidade de

resolver problemas
sociais complexos.

ambiente seguro
no qual os
estudantes possam
experimentar
formas de resolver
problemas sem

na sala de aula. A professora reforga, pela existéncia

de atividades exploratdrias abertas e com multiplas
possibilidades de resposta e da valorizagado das tentativas
dos estudantes, que a aprendizagem sé ocorre por meio
datentativaedoerro.

medo de errar.
4.2.2.Criar Em unidades de ensino especificas, a professora oferece
situagdes aos estudantes oportunidades de resolverem situagdes-

verossimeis em sala
de aula nas quais
os estudantes
possam aplicar

a capacidade
deresolucdo de
problemas sociais.

problema que conectam o que eles estao aprendendo
com problemas sociais mais amplos. Por exemplo, uma
professora de geografia trabalhando a unidade tematica
“o sujeito e seu lugar no mundo” no 2° ano, pode pedir
aos estudantes que conversem com suas familias sobre
os meios de transporte que eles utilizam, e levantem
quais sao os problemas que eles costumam vivenciar. As
criangas podem, entdo, propor estratégias para melhorar
o transporte de suas familias e fazer um cartaz, gravar
um video, ou escrever uma carta coletiva (registrada pela
professora) para ser enviada para a Camara de Vereadores.
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

4.2.3. Proporcionar
oportunidades
de aprendizagem

A professora organiza momentos especificos em que
os estudantes se deparam com problemas diferentes
a0s quais estao acostumados, envolvendo atores e/

diversas nas quais ou contextos culturais diversos. Por exemplo, em uma
os estudantes unidade sobre nutricao, a professora pode trazer um
possam explorar video ou uma pessoa que seja vegetariana, falando
problemase sobre como é a alimentagao de individuos que fazem
situacdes que essas escolhas, inclusive por motivos religiosos. Ela
estdoforadesua pode estimular os estudantes a pensar quais sao as
zona de conforto, diferencas entre sua prépria alimentagdo e a que esta
favorecendoo sendo apresentada, o que eles imaginaram que seria
desenvolvimentoda | vegetarianismo, o que realmente é etc.
abertura ao novo.

E3-Odesenvolvimento 4.3.1. Utilizar A professora tem momentos explicitos para estabelecer

de autodisciplina
eautocontrole é
fundamental paraa
boa convivéncia.

estratégias
explicitas para
estabelecimento
de normas de
convivéncia

que requeiram
engajamento ativo
dos estudantes.

normas de convivéncia na sala de aula, e o faz coma ajuda
dos estudantes. Por exemplo, no come¢o do ano, discute com
os estudantes o que é fundamental para que todos tenham
uma convivéncia saudavel, faz um registro dos acordos aos
quais a turma chegou e mantém o registro em lugares visiveis
nasala de aula. Ao longo do ano, retoma esses combinados
enormas, e faz ajustes envolvendo os estudantes na medida
em gue esses ajustes sejam necessarios.

4.3.2. Compartilhar
com os estudantes
aresponsabilidade
na elaboragdo

e cumprimento
denormasde
convivéncia,
reforcandoa

internalizacdo delas.

Além de incluir os estudantes na elaboracao das normas
de convivéncia, a professora os envolve ativamente na
sua efetivacao. Antes de iniciar uma atividade em grupo,
por exemplo, ela solicita a algum estudante que retome

0 que precisa ser cumprido para o bom funcionamento
da aula. Se algum comportamento disruptivo comeca a
atrapalhar a aula, a professora refor¢ca com os estudantes
quais das normas ndo estao sendo observadas e pede a
eles que digam como podem mudar o comportamento
para que elas sejam retomadas.

4.3.3. Modelar
comportamentos
que demonstrem
autodisciplinae
autocontrole.

A professora ndo apresenta comportamento explosivo
diante de situacdes dificeis na sala de aula. Quando um
estudante apresenta comportamentos disruptivos sérios
(por exemplo, situagdes de desrespeito a professora ou
aum colega), ela mantém o tom de voz, sendo firme no
direcionamento que dd a situagao sem se exaltar. Apds
solucionar o problema, retoma com os estudantes qual foi
o seu comportamento, deixando claras suas a¢des para
que a modelagem seja completa.

4.3.4. Utilizar
pistas e lembretes
apropriados

e assertivos
parareforcar
comportamentos
individuais.

Quando um estudante, individualmente, estd desfocado
na aula, por exemplo, a professorachegaaelee
suavemente da um sinal de que é preciso prestar atengdo
na aula ou pergunta a ele se esta acontecendo alguma
coisa, ao invés de chamar sua atencdo na frente de todos.
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

E4-Paradesenvolver 4.41. Criar A professora prevé momentos frequentes (a0 menos
relagoes sociais de multiplas semanais) para que os estudantes possam trabalhar em
qualidadedentroefora  oportunidades grupo de forma colaborativa, em torno de situa¢ées-
daescolaéfundamental paraqueos problema, projetos ou tarefas desafiadoras.
queoindividuo estudantes

desenvolvaestratégias  trabalhemem

para construir, manter, grupo de forma

aprofundar ereparar
relacdes.

cooperativa.

4.4.2.0rganizar o
trabalho em grupo
apartirdouso
denormaseda
divisdo de papéis
gue assegurema
participagdo de
todos os estudantes
na discussao.

O trabalho em grupo ocorre de maneira organizada

e estruturada. A professora estabelece junto com os
estudantes normas especificas para a conducao do
trabalho em grupo (por exemplo, “Ninguém termina
enquanto todos nao terminam”, “trabalhem no centro

da mesa”, “Todos no grupo devem falar antes de alguém
repetir a vez de fala” etc.) e organiza os grupos em papéis
rotativos (facilitador, gestor de recursos, repérter do
grupo, harmonizador etc.).

4.4.3.Ensinar
explicitamente
normas de
comunicagaoe
formas apropriadas
de expor ideias

Em todas as atividades nas quais os estudantes precisam
expor ideias e criticar ideias alheias, a professora modela
e estrutura aforma de comunicacdo. Insere elementos de
compartilhamento tais como estruturas de inicio de fala:
“Chegamos a conclusdodeque____ .Essaconclusdo
estd baseadaem ”, “Acho interessante o que o

proprias e criticar grupo apresentou, porém acho que eles

as alheias. poderiam ter falado mais sobre ”.Oreforgo
a essas estruturas de comunicacao é constante.

4.4.4. Modelar Na forma como se comunica com os estudantes, tanto

uma comunicagao
clara, consistente e
focada no respeito
e nasintera¢des
positivas.

individual quanto coletivamente, a professora estd atenta
a precisdo daquilo que fala, a selecdo do vocabulario e

as estruturas comunicativas. Em momentos especificos,
procura retomar com os estudantes como ela falaem

determinadas situagdes, tornando explicita a modelagem.

4.4.5. Utilizar
estratégias
explicitas para
resolver conflitos
emsaladeaula,
nomeando
problemas e
sentimentos.

Na presenca de um conflito, a professora ndo apenas acalma
0s animos, mas aproveita o momento para discutir o problema
com os estudantes e nomed-los. Por exemplo, se dois
estudantes brigam por algum motivo, ela primeiro investiga
qualfoiarazao da discussao e depois explica a turma que “Jodo
e José entraram em desacordo porgque cada um queriafazer o
desenho do cartaz de uma forma. O Jodo ficou muito chateado
porgue o grupo decidiu utilizar a proposta do José e acabou
por agredi-lo, 0 que ndo é correto. E normal que agente

se sinta chateado emsitua¢des como esta, mas podemos
conversar sobre nossos sentimentos e chegar a um acordo”.
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Elemento da
aprendizagem

E5- A formacdo
de cidaddos éticos
e com valores

democraticos requer

o desenvolvimento
consistente

de habilidades
socioemocionais.

Acdes do ensino

4.5 Criar atividades
especificas para

que os estudantes
desenvolvama
capacidadedese
colocar nolugar do
outro—situagdes-
problema para
exercitar empatia.

Para o desenvolvimento e exercicio de empatia, é
fundamental que a professora crie atividades especificas
nas quais os estudantes possam se colocar no lugar do
outro. Por exemplo, ela pode selecionar histdrias de livros
infantis — que serdo lidos individual ou coletivamente,
dependendo da idade dos estudantes —e pedir a eles que
pensem: “o que vocé faria no lugar da personagem? Se
vocé fosse amigo da personagem, como vocé a ajudariaa
resolver o seu problema?”.

4.5.2. Criar
momentos
especificos e que
estejam presentes
no longo prazo
para o estudante
exercitar o
comportamento
responsavel,
tornando
explicitas as agdes
responsdveis dos
estudantes.

A cada unidade de ensino, prever algum tipo de situagao
que envolva o desenvolvimento da responsabilidade do
estudante. Por exemplo, em um determinado momento
os estudantes podem ser responsaveis por representar
seus grupos na hora de compartilhar as ideias que foram
discutidas em uma tarefa. Em outro momento, cada
estudante é responsdvel por dar uma devolutiva positiva
no trabalho de um outro colega. Em cada uma dessas
situagdes, a professora nomeia o comportamento e
deixa claro o quanto isso apoia o desenvolvimento da
responsabilidade.

4.5.3. Construir
um ambiente
deinteracdo
social nasalade
aula que reforce
principios éticos
fundamentais, tais
como respeito aos
demais colegas

e valorizagdo da
diversidade.

Tanto por meio do refor¢o e cumprimento das normas de
interacdo quanto pela criacdo de situacdes de interacdo
deliberadas entre os estudantes, a professora estimula o
convivio ético e diverso. Quando propde atividades em
grupo, organiza os estudantes de modo a possibilitar
que todos convivam com todos e, com isso, aprendam a
interagir com os diferentes.

4.5.4. Oportunizar
multiplas situagdes
nas quais os
estudantes
possam refletir
deliberadamente
sobre questodes
éticas.

Partindo tanto de situa¢des que ocorreram na sala de
aula quanto de exemplos que emergem da sociedade, a
professora prevé momentos de discussao sobre postura
ética. Por exemplo, se uma situacdo de bullying ocorre

na escola, a professora aproveita a oportunidade para
fazer uma roda de conversa com os estudantes sobre
essatematica, discutindo por que ndo é ético provocar ou
humilhar colegas.
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Ensino Fundamental — Anos Finais

DI LEETME  Articulacdo entre saberes prévios e novos conhecimentos

Cada individuo desenvolve um conjunto Unico de conhecimentos e recursos cognitivos ao

longo da vida, por meio da articulagdo das redes de saberes existentes com informagdes novas.

Elemento da
aprendizagem

E1- A aprendizagem
se da na articulacao
das dimensoes
cultural, social,
cognitiva e historica
dos estudantes.

Acdes do ensino

1.1.1. Mapear o perfil
cultural, social,
histérico e os demais
fatores contextuais
de seus estudantes.

(Geral) Ao longo das aulas, a professora ou o professor
utiliza diversos recursos para conhecer seus estudantes,
registrando as informagdes coletadas para a composicao de
um perfil individual e coletivo do grupo.

Por exempilo, utiliza a abertura de uma aula ou de uma
atividade para conhecer mais as origens dos estudantes (de
onde suas familias vém, onde eles moram, se nasceram na
cidade que habitam ou ndo etc.). Em um segundo momento,
cria uma atividade na qual os estudantes relatam o que
mais gostam de fazer, a quais programas de TV costumam
assistir, se ouvem musica (e quais sdo os ritmos preferidos).
Junto aos outros colegas professores e gestores da escola,
coletainformacdes sobre o contexto da comunidade —

IDH, situacdo de moradia, etc. Utiliza o conjunto dessas
informagdes para compor um quadro de sua turma.

1.1.2. Mapear
conhecimentos

e aprendizagens
prévios do grupo de
estudantes ao qual
ensina.

(Historia e Matematica) A professora ou o professor realiza
uma série de atividades de sondagem adequadas ao grupo
de estudantes para o qual ensina, focadas especificamente
na identificacdo de seus conhecimentos prévios, incluindo
pré-requisitos de aprendizagem, concepc¢des, vocabulario,
habilidades de comunicacdo e raciocinio, experiéncias e
habitos relacionados as novas aprendizagens pretendidas.

Por exemplo, ao iniciar os estudos sobre pré-histéria com
uma turma de 6° ano, um professor pede a seus estudantes
que trabalhem juntos em um cartaz, desenhando e
escrevendo o que imaginam quando pensam nesse periodo
da histdria humana. Ele pede as criangas, entdo, que
apresentem seus trabalhos e sistematiza, em uma cartolina,
as visdes que os estudantes possuem, separando em duas
colunas ndo nomeadas aquilo que tem alguma conexao com
as evidéncias histéricas e percepg¢des equivocadas, parciais
oudistorcidas sobre o periodo.
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

Outro exemplo: ciente do impacto das crencas dos
estudantes sobre a aprendizagem em um campo
disciplinar especifico, logo no primeiro més do ano letivo,
uma professora de matemdtica de 9° ano propde um
formuldrio e realiza uma roda de conversa para coletar
as percepc¢des dos estudantes sobre a aprendizagem

da matemadtica e, em particular, sobre a resolugao de
problemas. Ela organiza as percep¢des dos estudantes
em categorias e as problematiza, visando a retoma—-las
ao longo de todo o ano, para fazer com que eles reflitam
sobre seu alcance e validade, a partir das atividades

de ensino e aprendizagem propostas. Por exemplo, se
perceber que eles associam “ser bom em matematica”
com “ser rapido nos cdlculos”, ela deliberadamente
planejard atividades que demandem atencdo prolongada,
reflexao e troca em vez de rapidez, retomando e
discutindo explicitamente essa concepgao prévia.

1.1.3. Mapear as (Lingua Portuguesa e Matematica) O professorou a
necessidades professora faz um esfor¢o deliberado para identificar
biopsicossociais caracteristicas gerais de seus estudantes, especialmente
dos estudantes daqueles com necessidades especificas ligadas a alguma
Q0s quais ensina, deficiéncia, transtorno, superdotac¢ao ou peculiaridade
em especial 0s contextual.

estudantes

- Por exemplo, no inicio do ano letivo, uma professora de
publico-alvo da

educacio especial. lingua portuguesa de 7° ano, tendo verificado que hd
uma estudante cuja lingua materna nao é a portuguesa,
solicita a coordenagao pedagdgica um momento

para troca de informagdes com o professor de lingua
portuguesa do 6° ano, a fim de discutir diferentes
aspectos do desenvolvimento dessa estudante, bem como
estratégias que funcionaram ou ndo no atendimento

de suas particularidades. Outro exemplo: um professor

de matematica de 8° ano, ja tendo tido algumas
experiéncias com estudantes com discalculia (transtorno
de aprendizagem relacionado a matematica), propde
acoordenacdo da escola e aos colegas um estudo mais
aprofundado sobre o tema, a fim de que possam elaborar
conjuntamente uma ficha de observag¢do que os ajude
aidentificar estudantes que podem ter tal transtorno e
como apoia-los.
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

1.1.4. Adequar

as estratégias
pedagdgicas para
adiversidade do
grupo de estudantes
a0s quais leciona,
levando em
consideragdo as
informagdes sobre
as caracteristicas
sociais, culturais,
afetivas e cognitivas
e as necessidades
biopsicossociais
previamente

(Matematica) Considerando todos os aspectos de diversidade
possiveis (cultural, social, racial, religioso, de aprendizagens
prévias etc.), a professora ou o professor deliberadamente
desenha atividades de ensino e de aprendizagem que
contemplem a pluralidade do grupo. Seleciona vocabulario
adequado ao nivel de desenvolvimento da turma, utiliza
exemplos relacionados ao contexto dos estudantes e que nao
favoregam exclusivamente um dnico grupo, busca diversificar
as experiéncias, de modo que todos possam se sentir incluidos,
propde agrupamentos intencionais de estudantes paraa
realizagdo de trabalhos em equipe, visando a promocdo de
maior equidade naturma, entre outras agdes. Em especial,
considera as necessidades dos estudantes que sdo publico-
alvo da educagao especial, acessibilizando e/ou adaptando
atividades e dinamicas para que eles sejam efetivamente

mapeadas de seus incluidos e possam desenvolver seu potencial. Por exemplo,
estudantes. tendo um estudante cego entre seus estudantes, um professor
de matematica de 9° ano adapta muitas das atividades
previamente planejadas, por meio da utilizagdo de materiais
manipulativos (palitos, canudos, tinta relevo, massinha de
modelar, recortes em EVA., modelos em madeira etc.) que
possam substituir esquemas, imagens e figuras usualmente
utilizadas para a compreensdo de conceitos matematicos.
E2-0s 1.2.1. Usar (Geografia) Antes de iniciar uma unidade de ensino, a
conhecimentos e estratégias professora ou o professor faz atividades para levantar que
crengas prévios, especificas para tipo de conhecimento sobre aquele tema os estudantes
tanto intuitivos tornar visiveis possuem. Depois, organiza esses conhecimentos, a fim de
quanto formais, sd0  conhecimentos diferenciar os saberes formais e os intuitivos.
o ponto de partida prévios intuitivos e
dasaprendizagens.  formais, explicitando Por exemplo, ao iniciar a tematica da formacao territorial

as diferencas
entre eles.

do Brasil, uma professora de geografia de 7° ano realiza um
“Pense, divida com a dupla, compartilhe com o grupo” para
verificar a nogdo que os estudantes tém sobre o conceito
de paisagem e como imaginam que sao as paisagens
brasileiras. Ela faz trés perguntas aos estudantes e pede

a eles, primeiramente, que reflitam individualmente e
registrem a resposta a cada uma delas em uma nota
adesiva de cor diferente:

a. (Amarelo) O que, para vocé, é uma paisagem?

b.  (Azul)Quando vocé pensa em uma paisagem
brasileira, o que vem na sua cabega?

c. (Rosa)Como vocé aprendeu sobre o que vocé
escreveu nas perguntas anteriores?
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

Depois que os estudantes fizerem seus registros
individuais, ela pede a eles que discutam suas respostas
em pares, assegurando o tempo necessario para isso.

Na sequéncia, organiza um compartilhamento no grupo
todo. Durante essa Ultima etapa, ela usa as notas adesivas
para agrupar respostas similares em categorias comuns.
Depois, parafraseia os entendimentos presentes nasala e
problematiza quais sdo as suas origens. Se, por exemplo, os
estudantes apresentam uma defini¢cao de paisagem como
uma “vista bonita”, problematiza de onde eles construiram
essa ideia (ex.: filmes, comerciais de agéncias de turismo,
Instagram, etc.). Finaliza sistematizando quais sdo os
entendimentos presentes no grupo e guardando esses
registros para que todos voltem a eles posteriormente, em
um momento de formalizagdo do conhecimento cientifico.

1.2.2. Propor
atividades que
requerem que

os estudantes
mapeiem a transi¢ao
do conhecimento
intuitivo parao
formal.

(Geografia) Conforme os estudantes vao formalizando seus
conhecimentos acerca de umtema, a professora ou o professor
retoma os registros iniciais sobre o que eles ja sabiam e faz uma
comparacdo deliberada. Estimula os estudantes arefletirem

o que existe de diferenga entre o que sabiam e 0 que sabem
agora, reforcando aimportancia do conhecimento formalizado.

Por exemplo, a mesma professora de geografia de 7° ano
do exemplo anterior, ao introduzir defini¢bes formais sobre
o conceito de paisagem e iniciar uma investiga¢ao sobre
diferentes paisagens brasileiras, pede aos estudantes que
retomem as defini¢des iniciais que a turma havia tragado.
Entao, ela propde uma atividade na qual os estudantes
precisam descrever qual é a diferenga entre o que haviam
pensado inicialmente e a defini¢do que construiram a partir
dos estudos desenvolvidos em aula.

E3-Conhecimentos
prévios como ponto
de partidaparaa
construcdo de novas
aprendizagens.

1.3.1. Criar espagos
de escutados
estudantes para
conhecer quais sao
suas ideias, saberes
einteresses.

(Lingua Portuguesa e Histdria) De maneira sistematica

e consistente, a professora ou o professor assegura
momentos, em sua aula, nos quais os estudantes possam
compartilhar suas impressdes e ideias com relagdo ndo
apenas ao que vem sendo estudado, mas também aquilo
gue tem chamado sua atencao fora da escola. Por exemplo,
um professor de lingua portuguesa estabelece uma aula
fixa quinzenal para o compartilhamento de narrativas e
leituras fruidas pelos estudantes ao longo da quinzena,
garantindo espaco para o debate acerca das interpretacdes
dos estudantes sobre as obras. O objetivo desse professor
é ndo apenas estimular a leitura, mas conhecer ideias,
saberes e interesses dos estudantes que se revelam por
meio de suas escolhas de leitura.
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

Outro exemplo é o de uma professora de histdria que se
utiliza de estratégias diversas para ouvir sistematicamente
asideias, os saberes e interesses dos estudantes para

além do conteldo disciplinar. Logo nas primeiras semanas
de aula, ela pede aos estudantes que escrevam uma

carta an6nima contando do que mais gostam na escola,
do que ndo gostam, e o que eles acham que ajuda em

sua aprendizagem. Um tempo depois, ela faz umaroda

de conversa na segunda parte da aula, pedindo aos
estudantes que contem algum acontecimento que mexeu
com sua semana. Semanas mais tarde, ela faz um mural
musical, pedindo a cada estudante que escreva sua musica
e género musical favoritos. A partir das pistas que vai
levantando, traz elementos para as aulas e atividades que
dialoguem com o perfil e interesse dos estudantes.

1.3.2. Propor
atividades que
deliberadamente
partem dos saberes
dos estudantes, mas
exigem acréscimo
progressivo de
novos saberes
(scaffolding).

(Ciéncias) Ao planejar uma unidade de ensino, a professora
ou o professor elabora pelo menos uma atividade de
performance que é realizada ao longo do tempo pelos
estudantes, na qual eles comecam por lidar com uma
determinada situagdo-problema com seus conhecimentos
existentes e vao, aos poucos, aumentando o aprendizado e
formalizando o conhecimento.

Por exemplo, visando trabalhar a forma, a estrutura e os
movimentos da Terra, uma professora de ciéncias de 6°

ano solicita aos estudantes, inicialmente, que registrem

um argumento sobre a esfericidade da Terra. Ao longo

do trabalho com o tema, ela os desafia a retomarem seu
argumento inicial e elaborarem uma nova versao melhorada,
por meio do acréscimo de novas evidéncias que tenham sido
aprendidas por eles. Ela faz isso algumas vezes, de modo
que, ao final do trabalho com esse tema, os estudantes
tenham elaborado uma argumentacdo detalhada e bem
fundamentada nos conhecimentos adquiridos em aula.

1.3.3. Construir
atividades que
possibilitem
multiplas formas
deresolugdo ou
diferentes respostas,
que possam
revelar e mobilizar
conhecimentos
prévios dos
estudantes.

(Ciéncias) A professora ou o professor propde
frequentemente atividades suficientemente abertas

para que os estudantes utilizem seus conhecimentos
prévios na escolha e na implementagao de diferentes
abordagens, resolugdes e respostas. Um exemplo desse
tipo de atividade estd presente na situagdo em que um
professor de ciéncias de 7° ano, ao introduzir a temdtica da
diversidade de ecossistemas, inicia falando sobre fisiologia
vegetal e método de obtencdo de energia no reino
vegetal. Entdo, propde aos estudantes que desenhem um
experimento capaz de comprovar que, nas plantas, a
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

dgua vai da raiz as folhas. Nos diferentes experimentos
propostos pelos estudantes, o professor analisa os
conhecimentos prévios revelados e aponta os atributos
que melhor se adequam a metodologia cientifica (controle
das variaveis, frequéncia dos registros das observacdes,
viabilidade do experimento desenhado etc.).

1.3.4.Realizar
multiplas checagens
da aprendizagem
aolongodo
processo (avaliagdo
processual) para
observarseo
estudante estd
construindo novos
conhecimentos.

(Matematica) Tendo clareza do ponto de partida dos
estudantes e dos objetivos de aprendizagem para uma
determinada unidade de ensino, a professora faz diversas
checagens ao longo do percurso para monitorar os
avancos e as dificuldades. Por exemplo, tendo feito um
diagnéstico inicial sobre a habilidade de resolucao de
problemas envolvendo nimeros naturais, uma professora
de matematica de 6° ano elabora um plano de algumas
semanas para o desenvolvimento das expectativas de
resolucdo de problemas numéricos. A cada semana, ela
propde a resolu¢do de um conjunto de problemas. Primeiro,
eles sao resolvidos individualmente e, depois, numa rodada
em duplas, os estudantes devem avaliar qualitativamente
as suas producdes segundo uma ficha de avaliacao
previamente discutida em aula. Entao, a professora pede a
dupla que entregue a resolugdo do problema que acabou
por se mostrar mais facil para os dois estudantes da dupla,
bem como aquele que se mostrou mais dificil. Ela recolhe
também a ficha de avalia¢do em que a dupla procura
explicar sua dificuldade. Apds avaliar esse material, prepara
uma devolutiva coletiva e elabora uma novallista de
problemas. Para seu registro, a professora mantém fichas
individuais dos estudantes, nas quais, segundo uma rubrica
previamente preparada, vai anotando a evolugao de cada
estudante, semana a semana.
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Dimensdo 2 Desenvolvimento de competéncia disciplinar

A competéncia em uma determinada area do conhecimento esta atrelada ao desenvolvi-

mento de: a) fundamentacdo factual profunda; b) compreensao de fatos e ideias dentro do con-

texto de um quadro conceitual; €) organizacao do conhecimento de maneiras que facilitem sua

recuperacao e aplicacao.

Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

E1-0 desenvolvimento
de competéncias
disciplinares demanda
fundamentacao
factual profundae
estruturacdo de fatos
eideiasdentrode um
quadro conceitual.

2.1.1. Articular
orientacdes
curriculares,
conhecimento
estruturante
docampoeo
contexto de
ensino (vivéncias
dos estudantes)
naselecaode
conteudos
fundantes a serem
aprofundados no
curriculo em agao.

(Histéria e Matematica) A professora ou o professor
seleciona o conteldo das aulas guiando—se pelas
orientag¢des curriculares, priorizando os conhecimentos
que sao estruturantes para o campo do conhecimento

e que tenham especial relevancia ou conexao com

o contexto de seus estudantes. Por exemplo, uma
professora de Histdria de 6° ano, ao planejar as

aulas em que ird trabalhar com as civilizagbes da
antiguidade, percebe que ha muitos contelidos a serem
trabalhados. Ela prioriza, entdo, pontos de conexao
entre diferentes sociedades e utiliza conceitos centrais

e estruturantes para aborda—los e estabelecer relagdes
com o mundo atual. Assim, por exemplo, ela decide
trabalhar aimportancia do desenvolvimento da escrita
na organizagao das sociedades antigas, utilizando a
organizag¢ao do sistema de registro por escrito como fio
condutor para abordar diferentes sociedades (egipcios,
mesopotamicos, fenicios, etc.). Paraisso, elainicia
trabalhando com aimportancia do registro escrito em
nossa sociedade atual, propde aos estudantes uma
reflexdo sobre quais seriam as limitac¢des sociais se ndo
houvesse escrita, para entdo mergulhar no passado
desse desenvolvimento tecnoldgico humano. Outro
exemplo: uma professora de Matematica de 9° ano,

ao planejar o ensino sobre o Teorema de Pitagoras,
decide enfatizar a reciproca do Teorema nas atividades
introdutdrias, com a finalidade de levar os estudantes
aentenderem a famosa relagdo métrica entre os lados
de um tridngulo retangulo como uma condic¢do para a
obtenc¢do de um angulo reto, de enorme importancia para
o desenvolvimento arquitetonico e de engenharia para as
sociedades antigas e atuais. Ela faz essa opcao tendo em
vista tanto a historiografia da Matematica (especialmente
da Geometria) como o contexto dos estudantes, muitos
deles filhos de profissionais da construgao civil - fato que
descobriu ao mapear o perfil sociocultural da turma.
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Elemento da

Acdes do ensino

aprendizagem
2.1.2. Planejar (Lingua Portuguesa e Ciéncias) Ao trabalhar um contetido
tendo clareza das especifico do curriculo, a professora ou o professor
grandes ideias, tem clareza sobre quais sao 0s aspectos centrais e as
compreensoes aprendizagens fundantes que devem permanecer com os
duradouras e estudantes no longo prazo.

procedimentos
cognitivos que sao
fundamentais que
seus estudantes
alcancem.

Por exemplo, nos estudos de sintaxe, em vez de enfatizar
adiferenciacdo entre termos essenciais, integrantes e
acessorios da oracao, um professor de lingua portuguesa
prioriza que seus estudantes aprendam com compreensao
adiferenca entre dependéncia e independéncia sintatica
dos termos da oracdo, dado que essa diferenciagdoja é
necessaria na analise do periodo simples e estd no cerneda
analise do periodo composto, de fundamentalimportancia
paraoincremento da capacidade de leitura e escrita de
textos. Outro exemplo: ao trabalhar com evolug¢do no 9°

ano, um professor de ciéncias estrutura sua abordagem para
favorecer que os estudantes compreendam a construgdo
histérica desse conceito cientifico. Comisso, visa promover
uma ideia fundamental para a alfabetizacdo cientifica: ade
que ciéncia ndo produz verdades absolutas, mas explicacdes
provisodrias da realidade, sempre passiveis de revisdo. Dessa
forma, ele planeja as aulas sobre evolugdo tanto considerando
o confronto entre 0 senso comum e o saber cientifico quanto
salientando um olhar histérico sobre a ciéncia— perspectivas
que ele reforcatambém na abordagem de outros temas.

E2-Pararecuperar 2.2.1. Criar (Matematica) Quando a professora ou o professor pede que
eaplicaro situagdes de ao estudante que rememore algum conhecimento aprendido
conhecimento, recuperacao anteriormente, ndo utiliza recursos mecanicos e que

é preciso que ele de memoéria demandam a mera reproduc¢ao, mas situa¢des que exigem
esteja organizado associadasa amobilizagdo desse conhecimento para ser compreendido,
de forma acessivel e contextos amplos resolvido ou analisado.

estruturada. € que requeiram

) . Por exemplo, uma professora de matematica de 7° ano
interpretacdo.

pretende que seus estudantes desenvolvam anog¢ao de
probabilidade como frequéncia relativa de ocorréncias
(probabilidade frequentista). Sabendo que, no 6° ano, os
estudantes trabalharam com nog&o de probabilidade como
razao entre casos favoraveis e totais em um espaco amostral
equiprovavel, ela esta ciente de que precisara resgatar essa
nocdo e explicitamente confronta-lacom a nova perspectiva
que dard ao conceito. Para essa retomada, ela propde um
jogo intitulado “Jogo da Corrida de Cavalos”, no qual cavalos
numerados de 1a13 avangam por um tabuleiro conforme
asoma obtida a partir do langamento de dois dados. Como
desdobramento do jogo, a professora pede aos estudantes
que expliqguem os resultados obtidos explicitando as
probabilidades associadas a cada um dos cavalos.
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2.2.2.Sistematizar | (Lingua Portuguesa) Em um contexto de aprendizagem
osconhecimentos | ativa, no qual os estudantes estdo investigando e construindo
desenvolvidos conhecimento de maneira mais auténoma, é fundamental
pelos estudantes que a professora ou o professor assegure momentos em que
dentrodeumtema | essesconhecimentos sejam sistematizados.

de estudo por meio

de estratégias Por exemplo, para a sistematiza¢do do conhecimento sobre

géneros e tipologias textuais a partir do conhecimento

diversase

adequadas ao prévio disciplinar dos estudantes, uma professora de

contexto. lingua portuguesa propde a criagdo de uma tabela ouum
mapa mental em que se organizem os géneros textuais
conhecidos. Ao ensinar um novo género textual, a
professora demanda dos estudantes a insercdo do género
em questdo na organizag¢ao das tipologias textuais e se
vale da atividade como estratégia para verificar a validade
das premissas e das hipdteses das quais os estudantes
partiram para chegar a conclusdo da categorizagao feita,
corrigindo eventuais equivocos.

2.2.3. Propor (Histéria) Ao introduzir ou explorar fatos ou conceitos

atividades que novos, a professora ou o professor utiliza estratégias nas

favorecema quais os estudantes sdo protagonistas da investigacao, e

exploragdo nao mero receptores.

conceitual e factual
de maneira ativa
pelos estudantes.

Por exemplo, uma professora de histdria do 9° ano que
estdintroduzindo a tematica de regimes totalitarios e
Segunda Guerra Mundial organiza um painelintegrado
entre seus estudantes. O objetivo é que eles aprofundem
seus conhecimentos, de maneira ativa, sobre as diferentes
organizagdes politicas envolvidas na eclosdo da guerra. Ela
divide os estudantes em oito grupos de quatro integrantes.
Cada grupo recebe material escrito sobre um destes

guatro temas: emergéncia e caracteristicas do nazismo

na Alemanha; emergéncia e caracteristicas do fascismo

na Italia; fortalecimento econémico e politico dos Estados
Unidos no entreguerras; e avango do socialismo russo no
entreguerras. Cada grupo recebe apenas um desses temas,
devendo se tornar especialista nele. Todos os estudantes
devem estar preparados para explicar seu tema em um novo
grupo, fazendo registros em um organizador grafico. Na
aula seguinte, os estudantes sao reagrupados, sendo que 0s
novos grupos contém um integrante de cada grupo tematico
especifico. Cada um dos integrantes deve explicar seu tema
de origem aos colegas, fazendo com que todos tenham
acesso as informagdes centrais sobre as quatro tematicas,
incluindo conceitos (totalitarismo, fascismo, socialismo,
democracia etc.) e fatos especificos desse periodo histérico.
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2.2.4. Criar multiplas
oportunidades para
que os estudantes
mobilizem
conhecimentos
factuais
importantes,
especialmente que
requeiram a¢des de
inferéncia.

(Ciéncias e Matematica) A professora ou o professor
prevé, ao longo de suas aulas, diversos momentos
nos quais demanda que os estudantes utilizem fatos
importantes daquele conteddo para explicar a¢des,
construir raciocinios ou apoiar seus argumentos.

Por exemplo, ao trabalhar com a tematica da sexualidade
e dos mecanismos reprodutivos, uma professora de
ciéncias de 8° ano apresenta uma lista de métodos
contraceptivos aos estudantes e propde que eles
hierarquizem a eficacia de tais métodos em uma escala,
justificando a classificagdo por meio de argumentos

que utilizem os conhecimentos desenvolvidos nas

aulas sobre fisiologia reprodutiva. Depois, a professora
apresenta dados de pesquisas reais acerca da eficacia
de tais métodos e demanda que os estudantes revejam e
aperfeicoem seus argumentos, para abarcar tais dados.

Outro exemplo é o de uma professora de matematica

de 6° ano que reserva 15 minutos de pelo menos duas
aulas semanais para uma atividade de cdlculo mental,
que ela chama de Conversas Numéricas, inspirada no
livro homonimo (Cathy Humpheys e Ruth Parker, 2019).
Trata—se de um tipo de atividade em que a principal
demanda para os estudantes é que expliquem sua
estratégia de cdlculo mental, o que, por sua vez, exige
que mobilizem conhecimentos factuais importantes
sobre nimeros (fatos fundamentais dos campos aditivo
e multiplicativo e variadas propriedades das operagdes).
As Conversas Numéricas da semana se conectam com
os demais problemas e atividades que a professora
propde, constituindo uma gama de oportunidades para a
mobilizacao de conhecimentos factuais relacionados.

E3- A memdria
envolve areconstrucao
endo arecuperacio

de cOpias exatas
derepresentacdes
mentais arquivadas no
cérebro.

2.3.1. Propor
atividades que
requeiram que
os estudantes
expliguem com
suas proprias
palavras e
apliquem sua
interpretacdo.

(Historia e Matematica) Seja oralmente ou por escrito,
a professora ou o professor sempre demanda que a
apresentacao dos conhecimentos acumulados por seus
estudantes se dé por meio de suas préprias palavras e
de maneirainterpretativa. Por exemplo, uma professora
de histdria de 6° ano pede aos estudantes que elaborem
um video no estilo TikTok (com um minuto de duragao)
explicando como era a vida das mulheres em diferentes
sociedades da Antiguidade Cldssica. Cada dupla fica
responsavel pela elabora¢do de um video sobre uma
sociedade, e eles sdo livres para se expressarem da forma
como acharem mais apropriado.
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Outro exemplo: apds os estudantes serem expostos
auma série de slides contendo “provas sem palavras”
para algumas férmulas de areas de figuras planas, uma
professora de matematica de 7° ano pede aos estudantes
que expliguem com suas préprias palavras como é
possivel obter a drea dessas figuras geométricas a partir
do cdlculo conhecido da drea de outra.

2.3.2. Planejar
eimplementar
multiplas
oportunidades
aolongodo
tempo paraa
criacdo deredes
de conexao entre
fatos, conceitos,
estratégias-chave
etc.

(Ciéncias) A professora ou o professor oferece multiplas
oportunidades para os estudantes estabelecerem, de
forma sistematica, conexdo entre contetidos, utilizando
estratégias diversas, como a constru¢do de mapas
conceituais, painéis de conceitos, atividades nas quais
os estudantes tenham que aplicar conceitos, ideias ou
procedimentos aprendidos em contextos distintos.

Tomemos como exemplo um professor de ciéncias que
pede aos estudantes que separem uma parte do caderno
dessa disciplina exclusivamente para o registro de sinteses
coletivas que sdo feitas ao longo das aulas. Em diversos
momentos, ele propde aos estudantes que estabelecam
rela¢des entre duas ou mais sinteses particulares. Por
exemplo, solicita que revisem a sintese sobre as ideias
evolucionistas de Lamarck antes de registrarem a sintese
sobre as ideias evolucionistas de Darwin, pedindo que
destaquem a diferenca da explicagdo de cada um deles
sobre a diversidade biolégica.

2.3.3.Criar
oportunidades
paraque as
estruturas
conceituais,
factuaise
procedimentais
aprendidas sejam
aplicadas em
outros contextos
de maneira
autébnoma pelos
estudantes.

(Histéria) Em diversas unidades de ensino, a professora
ou o professor demanda que os estudantes realizem
atividades que exigem a aplicacdo de conteudos, fatos,
ideias e conceitos, de forma autdbnoma.

Por exemplo, uma professora de histéria de 7° ano

vem trabalhando com seus estudantes sobre como
diferentes fontes histéricas podem ser analisadas para
construir narrativas sobre os periodos estudados. Na
introdugao dos estudos sobre as fontes, ela apresentou
aos estudantes estruturas de analise de documentos

e maneiras de sistematizacdo e entdo eles fizeram
diversos exercicios com esse apoio. Ao avangar em uma
nova tematica (a vida cotidiana das diferentes camadas
sociais durante o periodo colonial no Brasil), ela pediu aos
estudantes que escrevessem um plano de investigagao
descrevendo: 1) quais fontes procurariam para investigar
esse periodo; 2) quais seriam as estratégias que
utilizariam para aprender a partir dessas fontes; 3) a
justificativa da escolha das fontes especificas; 4) que
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“perguntas” fariam a essas fontes para conhecer cada um
dos grupos sociais (escravizados, senhores de engenho,
populagdo livre e pobre, elite ligada aos senhores de
engenho, grupos religiosos etc.).

2.3.4. Implementar
atividades
avaliativas formais
que requeiram
aaplicacdodo
conhecimento
factual,
procedimental

e conceitualem
contextos diversos,

(Geografia) Nas avalia¢des formais, o professor ou a
professora propde situa¢des nas quais os estudantes
precisam realizar a transferéncia de conceitos e ideias em
situa¢des contextualizadas.

Por exemplo, um professor de geografia do 6° ano
solicita aos estudantes que elaborem, como atividade
avaliativa final acerca dos estudos sobre movimentos da
Terra e suas relagdes com tempo atmosférico e padrdes
climaticos, um projeto de viagem internacional. Cada
estudante deve escolher um destino que deseje visitar e

corroborando a ane ) licitand )
~ anejar a viagem explicitando os seguintes aspectos:
constru¢do da plane) 9 P 9 P
memoria. - Trace arotade suaviagem. Para qual dire¢do vocé
viajara?
. Em qual fuso o pais/regido visitado se encontra?
Quantas horas de diferenga com o horario brasileiro?
. Em que época do ano vocé fard essa viagem? Por que fez
essa escolha? Qual serd a estacdo a época de sua visita?
. Em qual latitude se encontra o pais/regido que vocé
visitara?
. Quais sdo os principais biomas que vocé pretende
visitar? O que vocé espera encontrar?
. Considerando os aspectos climaticos, de relevo e
de vegetacdo local, que tipo de roupas vocé precisa
levar em sua mala? Por qué?
E4 -0 estudante 2.4.1. Utilizar (Lingua Portuguesa) Progressivamente, a professora

precisa compreender
o processo de
construgdo e validacao
de conhecimentos
especificos dos
diferentes campos
disciplinares
(métodos, sistemas
simbélicos,
vocabulario, etc.)

estratégias
diversas paraa
consolidacdo de
um vocabulario
préprio de seu
campo disciplinar.

ou o professor introduz e reforca a existéncia de um
vocabuldrio associado ao campo disciplinar que esta
sendo aprendido pelos estudantes.

Por exemplo, consciente de que, nos estudos de lingua
portuguesa, palavras que podem ser usadas como
sindnimos no uso comum sao, na verdade, conceitos
académicos distintos, como é o caso de “emissor”, “autor”,
“poeta”, “eu lirico” e “narrador” (praticas de leitura e
producdo de textos de todos os campos de atuagdo), um
professor de lingua portuguesa sempre apresenta e/ou

retoma explicitamente os conceitos adequados a
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esfera da comunicacdo e ao campo de atuagdo estudados
no dia. Na lousa, essas palavras sdo anotadas. Esse
professor pode também se valer de jogos que promovam
amemorizagdo, como o stop/adedanha dos conceitos
literdrios, a forca dos conceitos morfolégicos, a palavra
cruzada da esfera jornalistica etc.

2.4.2. Propor
atividades
investigativas
relacionadas a
praticas especificas
disciplinares.

(Matematica) Cada area do conhecimento possui suas
maneiras especificas de produzir saberes: cientistas
fazem experimentos, testam hipéteses; historiadores
analisam fontes histéricas; matematicos elaboram
conjecturas e demonstram teoremas; linguistas analisam
textos a partir de evidéncias textuais e extratextuais etc.
Assim, a professora ou o professor organiza situagdes de
aprendizagem nas quais os estudantes possam vivenciar
essas praticas disciplinares especificas. Por exemplo, uma
professora de matematica de 7° ano pretende que seus
estudantes descubram, por simesmos, o algoritmo para
adivisdo entre duas fra¢des. Ela enuncia claramente esse
objetivo, salientando que, quando precisam descobrir
uma regra geral para realizar algo novo, geralmente os
matematicos primeiro testam e tentam adaptar ideias que
ja conhecem, para, entao, elaborar uma conjectura—uma
conclusdo proviséria que ainda precisara ser confirmada.
Entdo, ela orienta que os estudantes ndo pesquisem em
fontes externas a regra pretendida, mas que elaborem
sua propria conjectura a partir de um roteiro de
investigacao dirigida, para ser realizado em trios.

A cada etapa do roteiro que é concluida, a professora
promove uma discussao coletiva, para que os trios
possam compartilhar resolu¢des e esclarecer duvidas.
Concluido o roteiro, ela registra as principais conjecturas
dos estudantes sobre a divisdo entre fragdes, mas

evita valida-las ou refutd-las. Ao contrario, da espaco

e estimula que eles argumentem em favor das suas
conclusdes. Como etapa final da investigagao, ela pede

a eles que busquem, em fontes externas confidveis

(livros didaticos, sites de ensino de matematica etc.), a
confirmacgdo ou refutacao das conjecturas elaboradas
pela turma. Entdo, faz uma discussao de fechamento

da atividade de investigagdo, com espaco para que 0s
estudantes reflitam sobre o processo vivenciado e na qual
também relata, em linhas gerais, como a validagao de
conjecturas é realizada pelos matematicos, que lidam com
conhecimentos realmente novos para os quais ndo ha
fontes externas de verificagao.
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2.4.3. Orientar
explicitamente

os estudantes
sobre como buscar
informagdes
erecursos
adequados para
ampliar seu
conhecimento
disciplinar

(Ciéncias e Lingua Portuguesa) Para que o estudante
continue aprendendo com autonomia, é fundamental que
ele saiba onde e como buscar informag¢des em cada uma
das areas do conhecimento. Por essa razao, a professora
ou o professor orienta explicitamente os estudantes a
respeito de fontes préprias da area e de critérios para
julgar a confiabilidade da informacao.

Por exemplo, um professor de lingua portuguesa
disponibiliza a seus estudantes, durante as aulas,
constantes oportunidades de pesquisa em fontes
validadas, tanto impressas (como diciondrios, graméticas
de referéncia, guias de regéncia, diciondrio analdgico de
rimas, manuais de estilistica e termos literarios) quanto
digitais. Em relagdo as digitais, ele faz a ressalva de que

a garantia de qualidade da informagdo é mais dificil em
comparagdo com as fontes impressas e sempre demanda
de seus estudantes a dupla checagem da informacao.

Ja uma professora de ciéncias, em outro exemplo,
sempre cita a fonte dos dados que traz para as aulas,
recomendando que os estudantes priorizem buscar
informag&es em rgdos e entidades reconhecidamente
idéneos, tais como ministérios e secretarias,
universidades publicas, entidades de pesquisa
internacionais etc.

2.4.4.Incentivar
os estudantes a
aplicarem esses
métodos de
pesquisa préprios
de seu campo para
ampliarem seu
conhecimento de

maneira autbnoma.

(Histéria) A professora ou o professor incentiva e cria
situagbes de aprendizagem deliberadas para os estudantes
aplicando os métodos de pesquisa préprios do campo
disciplinar em temas de seu interesse. Por exemplo, uma
professora de histéria do 6° ano trabalhou, ao longo do
1°semestre, em diferentes tematicas, o uso de fontes
iconograficas para aprender sobre o passado. Entao,
como projeto de fechamento do semestre, ela pede aos
estudantes que investiguem um tema de seu interesse
pessoal a partir de fontes iconograficas diversas (fotos,
pinturas etc.). Eles podem investigar desde sua histéria
familiar até um periodo histérico pelo qual se interessem
por meio do acesso a sites de museus, por exemplo.

E5- A aprendizagem
com compreensao

e profundidade
requer a capacidade
de checagem das
proéprias informacgoes
e conhecimentos
construidos.

2.5.1. Propor
atividades por
meio das quais os
estudantes possam
refletir sobre
avalidade das
compreensdes que
estdo construindo.

(Geografia) Ao propor aos estudantes que apresentem
suas conclusdes e interpretacdes acerca de um tema,
fato ou conceito, a professora ou o professor apresenta
perguntas de aprofundamento que os fazem refletir
sobre aquilo que estao dizendo/escrevendo.

Por exemplo, um professor de geografia de 8° e 9°
anos adota, como protocolo de sistematizagdo das
aprendizagens com seus estudantes, que eles elaborem
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fichas-resumo quinzenais explicando os pontos-chave do
que aprenderam naquele periodo. Além de apresentarem
uma sistematizac¢ao das ideias aprendidas, os estudantes
precisam sempre apresentar as fontes e/ou premissas
que embasam suas conclusdes, explicitando o que
fundamenta suas ideias. O professor recolhe essas fichas-
resumo para avaliar a compreensao dos estudantes e,
sempre que julga necessario, propde questdes que 0s
levem arefletir sobre a validade do que registraram.

2.5.2.Verbalizar
explicitamente as
fontes, o raciocinio,
as motivacdes

ou ldgicas que
embasam as
informacdes,

os fatos,
procedimentos

e conceitos que
estdao sendo
explicados aos
estudantes.

(Matematica e Ciéncias) Em situacdes nas quais 0s
estudantes estdo sendo repertoriados sobre algum fato,
conceito ouideia, a professora ou o professor sempre deixa
claro onde aquele conhecimento surgiu, apresentando as

fontes, evidéncias ou premissas que sustentam sua exposicao.

Por exemplo, ao ensinar sobre potencia¢do no 6° ano, em
vez de simplesmente definir que qualquer nimero elevado
azero é1porque isso € uma convengao, um professor de
matematica explica que as conven¢des matematicas sao
adotadas por facilitarem alguns processos ou por permitirem
manter regularidades e propriedades convenientes.

No exemplo especifico de um nimero elevado a zero, a
convengao sejustifica por preservar aregularidade de
sequéncias de poténcias como a seguinte, na qual se deve
multiplicar pela base para avangar, e dividir pela base para
recuar:2°0=7?2M=2,2"2=4,2A3=8,2"4=16...

Outro exemplo dessa mesma a¢do é o de uma professora de
ciéncias que, sistematicamente, explicita a fonte dos dados
que traz para as aulas, criando até um bordao: “Nao sou eu
gue estou dizendo... Sdo os dados extraidos de..” Numa aula
sobre imunologia para o 7° ano, por exemplo, ela afirma que
0s casos de sarampo estdao aumentando no mundo g, entao,
diz “Nao sou eu que estou dizendo, sdo os dados extraidos
de..”.Em seguida, apresenta os dados que comprovam

0 aumento dos casos de sarampo no mundo, utilizando
graficos, textos e outros recursos, explicitando suas fontes.

2.5.3. Criar situacdes
de aprendizagem
deliberadas nas
quais os estudantes
possam explorar,

de maneira ativa,

o processo de
validagdodo
conhecimento pelo
campo disciplinar.

(Geografia) A professora ou o professor cria atividades
nas quais os estudantes precisam submeter seus
trabalhos a algum processo de validagdo (por pares,
confrontagdo com fontes variadas, testes praticos etc.),
considerando critérios previamente estruturados e
discutidos, envolvendo temas ou ideias importantes em
um determinado campo disciplinar.

Por exemplo, uma professora de geografia de 6° ano,
trabalhando com diferentes formas de representac¢ao
gréfica e topografica do ambiente natural, propde um
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projeto de elaboragdo de modelo tridimensional e em
escala do bairro que os estudantes moram. O projeto

é conduzido em trés etapas: primeiro, os estudantes
fazem um trabalho de campo para “mapear” o

entorno e tirar fotos e medidas que os ajudem com a
escala. Depois, constroem seus modelos aplicando os
conhecimentos cartograficos estudados anteriormente.
A Ultima etapa desse projeto é uma apresentacao a

seus pares. Cada grupo apresenta seu projeto para dois
outros grupos, sendo que todos possuem uma lista de
critérios que devem ser observados e perguntas a serem
feitas para avaliar se o trabalho executado pelos colegas
atende a balizadores centrais do registro topografico.
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DL YL  Conhecimento com compreensao e autonomia

A capacidade do individuo em continuar aprendendo esta relacionada ao desenvolvimento

de estratégias de monitoramento e acompanhamento da prépria aprendizagem —metacognigao.

Elemento da
aprendizagem

E1-0 estudante
precisa desenvolver

Acdes do ensino

3.1.1. Engajar os
estudantes na

(Lingua Portuguesa) Em uma unidade de ensino, a
professora ou o professor escolhe o momento mais

ferramentas para discussao dos adequado nao apenas para apresentar os objetivos
reconhecer os objetivos de de aprendizagem que devem ser alcangados pelos
propdsitos einteresses  aprendizagem estudantes, mas para discuti-los, de modo a assegurar
queguiamaconstrucdo em momentos que todos estejam compreendendo de que se
do conhecimento. especificos e trata e estabelecam relagdes entre esses objetivo e
planejados. aprendizagens anteriores e/ou futuras.
Por exemplo, em uma sequéncia didatica cujo objetivo
é distinguir sujeito indeterminado e sujeito oculto, um
professor de lingua portuguesa retoma as aprendizagens
anteriores sobre o sujeito indeterminado e o oculto e
exemplifica situagdes em que as classificagdes podem
ser confundidas, como em “Jodo e Sérgio amaram ir ao
cinema juntos e chamaram mais amigos para a préxima
sessaon” e “Entraram na minha casa e levaram todos os
aparelhos eletrénicos”. A partir do exemplo, analisa a
importancia do objetivo de aprendizagem e dd inicio as
atividades adequadas, como exposi¢do oral, exercicios
individuais e/ou em grupo, dentre outras possibilidades.
3.1.2. Criar (Ciéncias) Considerando os objetivos de aprendizagem
oportunidades estabelecidos para a disciplina, a professora ou o
paraos estudantes | professor cria oportunidades para os estudantes
estabelecerem tragarem seus objetivos individuais.
objetivos de

aprendizagem
individuais que
estdo claramente
atrelados aos
objetivos mais

gerais da disciplina.

Por exemplo, uma professora de ciéncias adota, como
pratica corrente, a apresentagdo e a discussao dos
objetivos de aprendizagem no inicio de uma unidade de
ensino. Uma vez que tenha se assegurado de que todos
os estudantes os compreenderam, ela propde que os
estudantes tracem objetivos individuais, por meio de
atividades como a seguinte.

Considerando o assunto em pauta, complete as
seguintes frases:

“Quero encerrar esse assunto sabendo

”

Avaliagdo da Qualidade das Praticas
Docentes no Ensino Fundamental

55



Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

. “Para isso, pretendo usar as seguintes estratégias de
estudo:

Em momentos especificos do desenvolvimento das aulas
sobre o0 assunto, a professora pede aos estudantes que
retomem essas anotagdes, refletindo sobre se estdo ou
ndo alcangando os objetivos tragados e por qué.

3.1.3. Estimular por
meio de estratégias
apropriadas

ao contexto,
aretornarem
erepensarem
objetivos de
aprendizagem ao
longo do processo.

(Historia) A professora ou o professor planeja
deliberadamente momentos de retomada dos objetivos

de aprendizagem (coletivos e individuais), a fim de que os
estudantes possam nao apenas avaliar seu alcance, mas
também percebé-los e representa-los adequadamente
durante arealiza¢do das atividades propostas. Por exemplo,
aolongo de uma unidade de ensino sobre a Segunda Guerra
Mundial, uma professora de histdria de 9° ano pede aos
estudantes que elaborem um podcast em que cada episédio
retrata o ponto de vista de um habitante de cada um dos
paises envolvidos na guerra. Para a elaboracdo dos roteiros,
elaretoma os objetivos de aprendizagem previstos e pede
aos estudantes que demonstrem, por meio de seu trabalho,
o alcance desses objetivos.

3.1.4.Estimular o
engajamento dos
estudantes por
meio de atividades
e/ou projetos

que permitama
mobilizagao do
conhecimento
cultural e disciplinar
em problemas
conectados a suas
vidas e/ou seus
interesses.

(Lingua Portuguesa) A professora ou o professor prevé
atividades e projetos nos quais os estudantes possam
investigar temas que sejam de seu interesse, apresentar aos
colegas elementos que sao culturalmente importantes para
eles e compreender que a sua vida cotidiana também envolve
producdo de conhecimento.

Por exemplo, nos estudos de géneros textuais publicitarios,
uma professora de lingua portuguesa propde um projeto

em que os estudantes tém de mapear um problema social
vivenciado por eles e organizar umaintervengao sociocultural
visando a sua amenizagdo. Como produtofinal, eles devem
produzir uma campanha comunitdriaimpressa a ser afixada
em espacos de grande circulagdo, como a prdpria escola.

E2-A autonomiana

aprendizagem requer

o desenvolvimento
da capacidade dos

estudantes monitora

e autoavaliar sua
aprendizagem.

3.2.1.Oferecer
oportunidades de
reflexdo que estejam
explicitamente
ligadas ao processo
de aprendizagem,
apoiando os
estudantes no
monitoramento
individual de sua
compreensao do
contetido.

(Matematica) Em momentos especificos em suas aulas,
a professora utiliza estratégias para que os estudantes
reflitam sobre o processo que percorreram para aprender
algo, favorecendo o desenvolvimento da metacognigao.
Por exemplo, uma professora de matematica do 9° ano
realiza, quinzenalmente, um trabalho em pequenos
grupos que se baseia na andlise de casos ficticios de
estudantes que estdo enfrentando algum tipo de
dificuldade com relagao a aprendizagem do contetido da
quinzena. Ela elabora os casos usando suas observacdes
de sala de aula, bem como seu repertério tedrico sobre
ensino e aprendizagem da matematica.
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Os grupos devem analisar e discutir o caso proposto e
realizar as seguintes a¢des:

1. Explicar com as préprias palavras qual é a dificuldade
gue esta sendo enfrentada pela personagem do caso.

2. Relatar dificuldades semelhantes que estejam sendo
ou tenham sido enfrentadas por alguém do grupo.

3. Elaboraruma explicagdo ou uma orientagdo
que permita ao protagonista do caso superar a
dificuldade que estd enfrentando.

3.2.2. Oferecer

aos estudantes
devolutivas
especificaseno
tempo adequado
de forma a ajuda-
los a monitorar sua
aprendizagem.

(Matematica) As devolutivas que a professora ou o
professor oferece aos estudantes sdo compreensiveis e
especificas, ou seja, ndo apenas apontam erros e acertos,
mas por que esta correto e quais agdes foram importantes
na constru¢do da resposta dos estudantes, e, no caso de
erros, busca apontar caminhos possiveis para o estudante
refazer a atividade. As devolutivas sao oferecidas em uma
janela de tempo que possibilita ao estudante retomar o
conteldo e refazer a atividade ainda na unidade de ensino.

Por exemplo, uma professora de matematica do 8° ano
recolhe e analisa detalhadamente uma atividade a cada 15
dias. Para viabilizar o retorno rapido para os estudantes,
ela se vale de uma ficha de devolutiva, onde deixa
preestabelecidos alguns critérios relacionados ao alcance
dos objetivos de aprendizagem em jogo. Entao, faz
comentarios especificos quando avalia que o estudante
precisa de um esclarecimento ou de uma orientacdo.

E3 - Para se apropriar
do conhecimento

e utiliza-lode

maneira autonoma,
os estudantes
precisam aprender
ageneralizar,
categorizare
solucionar problemas.

3.3.1. Ajudar

os estudantes
aretomar
informagdes que
estao aprendendo
parasintetiza-lase
explica-las.

(Lingua Portuguesa) Ao longo do processo de ensino,

a professora ou professor cria momentos para que

os estudantes organizem as ideias que estdao sendo
aprendidas. Por exemplo, no inicio do ano, um professor
de lingua portuguesa entrega aos estudantes uma
tabela para a elaboracdo de sinteses sobre os conceitos
que serdo aprendidos ao longo do ano letivo. A tabela é
organizada a partir das categorias “nome do conceito”,
“definicdo”, “exemplo de aplicagcdo” e “estratégias de
identificacao do conceito”. Ao longo do ano, conforme os
estudantes vao aprendendo sobre um dado conceito, eles
preenchem atabela sozinhos a lapis e, apds discussdo
coletiva e sistematizagdo, passam a limpo a caneta. Essa
tabela pode ser feita para classes morfoldgicas, fungdes
sintdticas, géneros textuais, figuras de linguagem etc.
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3.3.2.Criar
atividades de
performance (ex.:
experimentos,
investigagdes,
projetos, situa¢des
de decisao,
argumentacao) nas
quais os estudantes
articuleme
contextualizem

0s conhecimentos
em situa¢des
complexas.

(Matematica, Histéria e Geografia) A professora ou

o professor propde atividades complexas, nas quais

os estudantes precisam aplicar seus conhecimentos

de um determinado assunto em situacées diferentes
daquelas estudadas anteriormente. Por exemplo, uma
professora de matematica do 9° ano cria alguns roteiros
de atividades investigativas sobre areas superficiais e
volumes de prismas e cilindros, no modelo de rotacdo
por estacdes. Em cada dia da semana, os estudantes
trabalham em grupo numa das esta¢des. As demais aulas
da semana sao utilizadas para organizar e sistematizar
as aprendizagens desenvolvidas durante a investigacao.
Cada situagdo-problema a ser investigada aborda um viés
ou aspecto diferente do tema em pauta:

Estacdo1-Qual é aembalagem que economiza mais
material?

Estacdo 2-0 que acontece com o volume quando se
duplicam os comprimentos?

Estacdo 3-Como usar um cilindro (ou um prisma) de agua
para determinar volumes desconhecidos?

Outro exemplo envolve um projeto interdisciplinar no
qual os professores de histdria, geografia e matematica
propdem as turmas de 9° ano um projeto relacionado

as eleicbes. Nele, os estudantes devem se organizar em
grupos para: mapear os interesses e as demandas da
populagdo local; analisar o engajamento da comunidade
comrelagao aos candidatos; levantar preferéncias
eleitorais; organizar graficos sobre os dados recolhidos
e apresenta—los em cartazes. Ao final, devem propor
uma a¢do que fortaleca o entendimento da participagao
democratica na comunidade local.

3.3.3.Engajar os
estudantes em
atividades de alta
complexidade
cognitiva.

(Geografia e Lingua Portuguesa) Em todas as
unidades de ensino, a professora ou o professor prevé
situa¢des nas quais os estudantes vao além de tarefas
de memorizagdo de conteudo factual e conceitual, mas
que exigem aplicacdo, andlise, avaliagdo e criagdo, em
contextos diversos.

Por exemplo, um professor de geografia do 8° ano,
trabalhando com a temdtica da diversidade e dinamica
da popula¢do mundial e local, decide que, em vez de
simplesmente apresentar dados sobre a populagdo
brasileira, gostaria que os estudantes entendessem
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como esses dados sao processados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e
aprendessem a organiza-los na forma de tabelas e
graficos. Ele propde, entdo, uma pesquisa dos dados
brutos do censo populacional e, em parceria com

o professor de tecnologias educacionais, apoia os
estudantes na construcdo de representac¢des gréficas
de diferentes recortes dos dados, propondo discussdes

parainterpretar esses recortes e torna-los significativos.

Jaem outro exemplo, um professor de lingua portuguesa
de 9° ano, durante a realizagdo de atividades do campo
artistico—literario, promove uma roda de didlogo em

que os estudantes discutam e, posteriormente, a partir
das ideias surgidas naroda, produzam um artigo de
opinido sobre as relagdes entre a histéria do paise o
respectivo prestigio das mitologias de origem europeia

e o desprestigio das mitologias de origem africana. Para
organizar aroda e a producdo do artigo, o professor faz
uma contextualizagdo com os estudantes, retomando
conhecimentos prévios; oferece uma coletanea de textos
para que eles estudem; e elabora uma pauta paraarodae
aselecdo de ideias pertinentes a produgdo do artigo.

3.3.4. Auxiliar

os estudantes
atornaremseu
pensamento
publico e acessivel
ao grupo a medida
que explicam suas
ideias.

(Ciéncias) A professora ou o professor cria situagdes de
aprendizagem para que os estudantes compartilhem
suas ideias de maneira estruturada em cada unidade de
ensino, a partir de algumas estruturas iniciais que sao
apresentadas a eles. Por exemplo, uma professora de
ciéncias do 9° ano propde que, em pequenos grupos, 0s
estudantes escrevam um argumento sobre a viabilidade
da sobrevivéncia humana fora da Terra, em que articulem
diferentes conhecimentos sobre composi¢do e estrutura
do Sistema Solar. Apds a elaboracdo do argumento, cada
grupo deve apresenta—-lo a outros dois, a fim de que
discutam a validade dos argumentos. Para preparad—los
para essa atividade, ela trabalhou inicialmente algumas
fichas contendo formula¢bes que poderiam ser usadas
no compartilhamento de ideias e na discussao, como:

“No meu grupo, nés entendemos que " “Por
essa razao, concluimos que " “Discordamos
da conclusdo apresentada pelo grupo porque

”: “N0sso grupo chegou a uma conclusao
semelhante a do grupo , mas gostariamos de
acrescentar que g
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Dimensao 4 Formas de se relacionar com o mundo e

aprendizagem socioemocional

0 senso de identidade dos individuos, sua capacidade de relacionar—se com o mundo e agir
sobre ele, bem como sua capacidade de relacionar-se com os outros, sdo fruto de inUmeras expe-

riéncias vividas por eles, incluindo aquelas dentro do espaco escolar.

Elemento da

Acdes do ensino

aprendizagem

E1-0Odesenvolvimento 4.1.1. Utilizar (Geral) Ao se comunicar com os estudantes em sala

dosensodeidentidade estratégiasde de aula, a professora ou o professor deliberadamente

dos individuos é comunicag¢ao utiliza recursos discursivos que os ajudam a perceber

fruto deintimeras efetiva com os com clareza os aspectos positivos daquilo que estao

experiéncias vividas estudantes que fazendo, ainda que haja aspectos a melhorar. Ao fazer

por eles, incluindo Ihes permita isso, tem o cuidado de substituir aprecia¢des pessoais

aquelasdentrodo reconhecer (inteligente, rapido, criativo etc.) por descri¢des

espaco escolar. suas proprias especificas dos aspectos positivos das a¢des, producdes
qualidades. ou comportamentos, a fim de evitar a consolidagdo de

esteredtipos. Sdo exemplos desse tipo de comunicagao:

“Foi muito positivo vocé ter compartilhado sua
ideia, Ana, mesmo tendo percebido que havia
cometido um erro. Isso ajuda todo mundo a
aprender mais. Obrigada!”

+ “Vocé foi muito precisa em sua colocacdo, Clara, e
isso certamente nos ajudou a entender seu ponto
de vista sobre a solu¢do do problema.”

- “Suaresposta estd correta, de fato, Jodo. Mas é
importante que vocé seja capaz de explicar por que
ela é correta, a fim de consolidar seu entendimento.”

. “A sua solugdo sugere que vocé se lembrou do
problema que haviamos resolvido no més passado.
Vejo que vocé aproveitou e adaptou aquela
estratégia, Luis. Vocé tinha percebido essa relacao?”

. “Quem fez este registro? Parabéns, Patricia,
voceé teve uma boa percepcao das ideias principais
deste assunto.”

. “Ougam o Julio. Ele esta fazendo um papel
importante, chamando a atencao de vocés para
que se cumpra o prazo.”

Avaliagdo da Qualidade das Praticas
Docentes no Ensino Fundamental



Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

4.1.2. Propor
situagdes
pedagdgicas nas
quaisoerro, a
duvida e ainovacao
sejam utilizados
paraapromogao
da aprendizagem.

(Matematica, ciéncias e lingua portuguesa) A
professora ou o professor ndo apenas aproveita e valoriza
os erros, as duvidas e as ideias novas que ocorrem em sala
de aula, mas também promove situa¢des que favoregam
seu surgimento, a fim de promover uma aprendizagem
mais profunda.

Por exemplo, uma professora de matematica,
frequentemente, leva para apreciagdo da turmaum

erro ou uma duvida de Matemadtica, que pode ser de

um dos estudantes da classe, dela mesma ou até de
alguém de fora da escola... Entdo, ela propde e medeia
aanalise do erro, a partir de questdes tais como: “Qual é
o erro ou a duvida?”, “Vocé ja cometeu erro parecido? ja
teve essa divida?”, “Como vocé acha que a pessoa que
cometeu o erro pensou?”, “Como vocé ajudaria a pessoa
que cometeu o erro ou que esta com a davida?”, “O que
vocé aprendeu analisando este erro?”. Ela estimula os
estudantes a darem respostas a essas questdes, fazendo
registros no quadro e prestando os esclarecimentos
solicitados. Durante toda a discussao, modela a postura
desejada ante o erro (investigativa, ndo julgadora),
focalizando os possiveis raciocinios que podem elucida-lo.

Jauma professora de ciéncias, por exemplo, propde
desafios aos seus estudantes e, gradativamente, vailhes
dando mais informacgdes a fim de que aperfeicoem suas
soluges iniciais. Com isso, favorece que os estudantes
percebam a aprendizagem como um processo de melhoria
continua, que se da a partir do acimulo de informagbes e
do desenvolvimento de novas compreensdes e habilidades,
e ndo como algo estatico e dicotdbmico que se enquadra
apenas nas categorias “erro” e “acerto”.

Outro exemplo ainda é o de um professor de lingua
portuguesa que reforca continuamente que as duvidas
ndo sao fruto daincompreensao, mas do processo

de compreender. Ele reforca essa ideia repetindo
frequentemente a pergunta: “Quem foi que entendeu o
suficiente para ter dividas?”. Ao fazer isso, espera o tempo
necessdrio para que os estudantes se encorajem a falar, de
modo que, gradativamente, eles se sintam confiantes para
participar expondo suas ideias, duvidas, curiosidades etc.
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4.1.3. Naturalizar,
por meio de
atividades que
perdurem ao
longo do tempo,
o empenho

de esforgo
prolongado,
favorecendo a
construgdo da
perseveranca.

(Lingua Portuguesa) A professora ou o professor
implementa atividades e tarefas que se desenrolam ao
longo de diversas aulas, envolvendo etapas diversas que
progressivamente vao ficando mais complexas. Esse
tipo de atividade pode ser um projeto, uma situagdo—
problema que demande a combinagao de diversos
conhecimentos construidos ao longo do tempo, uma
pesquisa etc. Por exemplo, nas praticas de escrita, uma
professora de lingua portuguesa implementa atividades
dereelaboracdo de textos a partir de orienta¢des da
prépria docente, de colegas de turma e da vontade do
estudante autor do texto. Ela naturaliza a perseveranga
na lapidagdo da prépria producdo a partir de histdrias de
autores consagrados, relatadas aos estudantes por meio
de pequenas narrativas e fotos de originais revisados e
comentados, por exemplo.

4.1.4.Reconhecer

(Geral) Todas as vezes que verifica comportamentos

enomear o positivos dos estudantes, a professora ou o professor
comportamento os nomeia e verbaliza para que todos compreendam
positivo dos de que se trata.
estudantes.
Por exemplo, se num momento de debate dois
estudantes levantam a mao simultaneamente ou tentam
falar ao mesmo tempo e um diz algo como “Deixe a Julia
falar primeiro, depois eu complemento”, a professora ou
o professor reconhece o comportamento publicamente:
“Excelente que vocé cedeu a vez de fala para sua colega,
Angélica, assim todos podem participar de maneira
organizada”.
E2- A participacdo 4.21.Criarum (Matematica) Na presenca de situagdes de erro, a
ativanavida ambiente seguro, professora ou o professor utiliza estratégias claras para
socialrequer o por meio do sua valorizagao, tais como: explicitar a oportunidade
desenvolvimento de acolhimento de aprendizagem que o erro dd a turma, agradecer o
comportamento pré— doerroedo compartilhamento de ideias, tirar o foco do individuo

social e capacidade de
resolver problemas
sociais complexos.

estabelecimento
de normas de
interagdo, no qual
estudantes possam
experimentar
formasinovadoras
deresolver
problemas e
expressar suas
ideias.

gue errou (seus comportamentos ou suas caracteristicas
individuais) e coloca-lo na légica por detrds do erro.

Por exemplo, se um estudante vai a lousa resolver

uma questao envolvendo ordenamento de fragdes

e apresenta uma resposta como 1/8 sendo maior do

gue 1/4, o professor de matematica do 6° ano aponta a
existéncia dessa incorre¢do e diz: “Foi 6timo, Jodo, que
esse erro tenha aparecido para discutirmos; obrigado
por compartilhar sua resolu¢do conosco. Muitas pessoas
cometem esse mesmo erro, porque existe uma légica
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por detrds dele...”. Entao, ele desafia os estudantes a
explicar que Iégica seria essa. Articulando as respostas
dos estudantes, esclarece que é comum pensar que 1/8

é maior que 1/4, porque o 8 € maior que 0 4, mas que isso
nao condiz com o significado da escrita fracionaria. Entao,
ele retoma o conceito de fragdo como quociente e da

um exemplo concreto: “Eu tenho dois bolos do mesmo
tamanho, um deles serd dividido entre oito criancas e 0
outro entre quatro criancas. Qual grupo de criangas tera
pedagos maiores de bolo?”.

4.2.2.Criar
situagbes
verossimeis em sala
de aula nas quais
os estudantes
possam aplicar
acapacidade
deresolucao de
problemas sociais.

(Lingua Portuguesa) Dentro de unidades de ensino
especificas, a professora ou o professor oferece aos
estudantes oportunidades de resolverem situagdes-
problema que conectam o que eles estdao aprendendo
com problemas sociais mais amplos.

Por exemplo, nos estudos sobre o Estatuto da Crianga

e do Adolescente (ECA), uma professora de lingua
portuguesa promove a leitura de textos da esfera
jornalistica relacionados a infracdo de direitos de criancas
e adolescentes. Como estratégia pds-textual, ela propde
a escrita de textos da esfera publica, como uma carta
aberta, em que artigos do ECA sejam utilizados como
embasamento argumentativo da reivindicagao/resolu¢do
do problema.

4.2.3. Proporcionar
oportunidades

de aprendizagem
diversas nas quais
os estudantes
possam explorar
problemase
situagdes que
estdoforadeseu
contexto, de suas
preferéncias,
crencas e valores,
favorecendoo
desenvolvimento da
abertura ao novo.

(Ciéncias, Lingua Portuguesa e Matematica) A
professora ou o professor organiza momentos especificos
nos quais os estudantes se deparam com problemas
diferentes daqueles aos quais estao acostumados,
envolvendo atores e/ou contextos culturais diversos.

Por exemplo, uma professora de ciéncias de 9° ano,
visando relacionar astronomia e cultura, apresenta aos
estudantes a lenda do dia e da noite do povo indigena
Kaiabi. Apds a leitura compartilhada da lenda, os
estudantes sdo incentivados a registrar, naforma de um
desenho, a origem do dia e da noite para esse povo.

Ja um professor de lingua portuguesa, em atividades do
campo artistico-literario, seleciona géneros narrativos
em que a autoria, o protagonismo e o conflito da histéria
estejam em dissonancia com as narrativas comuns, como
livros sobre personagens que vivem em contextos sociais
diferentes do dos estudantes e que passam por conflitos
oriundos desses contextos. Livros sobre pessoas com
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deficiéncia, indigenas, LGBTQIA+, idosos etc. sdo algumas
possibilidades, na medida em que levardo os estudantes
a pensarem e discutirem sobre realidades diferentes

das deles, implicando que eles se abram para novas
possibilidades de existéncia no mundo.

Na matemadtica, um professor pode aproveitar o ensino
de diferentes tépicos para apresentar aos estudantes
contextos histéricos e socioculturais variados. Por
exemplo, trazendo para a discussao os sistemas de
numeracdo de variados povos e épocas, discutindo
métodos de estimativa de quantidades e areas usados
por profissionais de campos especificos —como os da
construgdo civil -, explorando métodos matematicos
desenvolvidos por diferentes civilizagdes e ndo
apenas a ocidental, procurando dar visibilidade a suas
especificidades culturais, associando a matematicaa
diferentes manifestacdes artisticas etc.

E3-0desenvolvimento
de autodisciplina
eautocontrole é
fundamental paraa
boa convivéncia.

4.3.1. Utilizar
estratégias
explicitas para
compartilhar com
osestudantes a
responsabilidade
pela elaboragdo
e pelo
estabelecimento
denormasde
convivéncia.

(Geral) A professora ou o professor tem momentos claros
para estabelecer normas de convivéncianasaladeaula, e o
faz com a ajuda dos estudantes e de comum acordo com os
colegas que lecionam para a mesma turma. Por exemplo, no
comeg¢o do ano, uma professora discute com os estudantes o
que é fundamental para que todos tenham uma convivéncia
saudavel e faz um registro dos acordos aos quais a turma
chegou. Entao, combina com os colegas professores que
todos vdo examinar essa primeira lista de acordos junto com
os estudantes, complementando e reforcando o que for
necessario. Depois, o registro dos acordos é afixadoemum
local visivel da sala de aula. Ao longo do ano, a professora
(sempre em colabora¢do com seus colegas) retoma

esses combinados e normas, e faz ajustes envolvendo os
estudantes a medida que esses ajustes sejam necessarios.

4.3.2. Compartilhar
com os estudantes
aresponsabilidade
no cumprimento
denormasde
convivéncia,
reforcando asua
internalizacao.

(Geral) Para além de incluir os estudantes na elaboragdo
das normas de convivéncia, a professora ou o professor os
envolve ativamente no seu cumprimento.

Antes de iniciar uma atividade em grupo, por exemplo, o
professor solicita a algum estudante que retome o que
precisa ser cumprido para o bom funcionamento desse
tipo de aula. Se algum comportamento disruptivo comeca
a atrapalhar a aula, ele retoma com os estudantes quais
das normas nao estdo sendo observadas e pede a eles
que digam como podem mudar o comportamento para
que elas sejam retomadas.
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

4.3.3. Destacar
comportamentos
(dos estudantes
ou seus proprios)
que demonstrem
autodisciplina

e autocontrole,
explicitando
exemplos e
estratégias

gue promovam

(Geral) A professora ou o professor aproveita
deliberadamente a ocorréncia de comportamentos (seu
ou dos estudantes) que demonstrem autodisciplina e
autocontrole como oportunidades educativas.

Por exemplo, a prépria professora demonstra autocontrole
diante de situa¢des dificeis em sala de aula. Quandoum
estudante apresenta comportamentos disruptivos sérios
(por exemplo, situagdes de desrespeito a professora ou
aum colega), ela mantém o tom de voz, sendo firme no
direcionamento que dd a situacdo, mas sem se exaltar.
Apds solucionar o problema, destaca para os estudantes

aautonomia

comportamental como foi 0 seu comportamento, deixando claras suas a¢des
dos estudantes. para que a exemplificagdo seja completa.

4.3.4. Utilizar (Geral) A professora ou o professor compreende que
pistas e lembretes os estudantes estao aprendendo a comportar-se de
apropriados forma construtiva para a sala de aula e oferece pistas e

e assertivos
para reforcar

lembretes para que retomem ou reforcem esse tipo de
comportamento, sem 0s expor.

comportamentos
individuais. Por exemplo, quando um estudante, individualmente,
esta desatento a aula, o professor chegaaelee,
discretamente, da um sinal de que é preciso prestar
ateng¢do no que estd acontecendo na aula ou pergunta a
ele se estd acontecendo alguma coisa, em vez de chamar
sua atencdo nafrente de todos.
E4-Paradesenvolver 4.41.Criar (Ciéncias) A professora prevé momentos frequentes para
relagoes sociais de multiplas que os estudantes possam trabalhar em grupo de forma
qualidade dentro oportunidades colaborativa emtorno de situa¢bes-problema, projetos ou
eforadaescolaé para que os tarefas desafiadoras.
fundamental que o estudantes
individuo desenvolva trabalhem em Por exemplo, uma professora de Ciéncias propde
estratégias para grupos de forma momentos de trabalho em grupo quinzenais, em que 0s
construir, manter, cooperativa. estudantes precisam elaborar e propor o desenho de um
aprofundar e reparar e'xperimen.tc? ou devem rgsolver um desafio, entre outros
relagdes. tipos de atividades desafiadoras.

4.4.2.Organizar
otrabalhoem
grupo a partirdo
usode normase
divisdo de papéis
que assegurem

a participacao
de todos os
estudantes na
discussao.

(Geral) A professora ou o professor estabelece, junto com
os estudantes, normas especificas para a condugdo do
trabalho em grupo.

Por exemplo, combina que “ninguém termina enquanto
todos ndo terminam”, que “trabalhem no centro da mesa”,
que “todos no grupo devem falar antes de vocé repetir
sua vez de fala” etc. Além disso, organiza os grupos em
papéis rotativos (facilitador, gestor de recursos, repérter
do grupo, harmonizador etc.), visando a que o trabalho se
dé de modo organizado, produtivo e com a participagdo
efetiva de todos.
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

4.4.3.Ensinar
explicitamente
normas de
comunicagao e
formas apropriadas
de expor ideias
proprias e criticar
as alheias.

(Geral) Em todas as atividades nas quais os estudantes
precisam expor ideias e criticar ideias alheias, a
professora ou o professor modela e estrutura a forma de
comunicagao.

Por exemplo, insere elementos de compartilhamento

tais como estruturas de inicio de fala: “Chegamos a

conclusao de que .Essa conclusdo estd baseada em
”, “Acho interessante o que o grupo

apresentou, porém acho que eles poderiam ter falado

mais sobre ”. Oreforgo a essas estruturas

de comunicagdo é constante.

4.4.4. Comunicar-se
deformaclara,
consistentee
respeitosa, a

fim de fornecer

uma referéncia

de comunicacao
positiva para os
estudantes.

(Geral) Na forma como se comunica com os estudantes,
tanto individual quanto coletivamente, a professora ou o
professor tem atengdo quanto a precisdo daquilo que fala,
a selecdo do vocabuldrio e as estruturas comunicativas.
Em momentos especificos, explicita e discute com

os estudantes alguns aspectos de sua prépria forma

de comunicagao, com o objetivo de que a tomem por
referéncia para lidar e solucionar problemas relacionados
acomunicacao.

Por exemplo, numa situagao especifica, uma professora
diz: “Pedro, vocé ja percebeu que, quando dou uma
devolutiva a vocé, eu sempre falo do seu trabalho, nunca
da sua pessoa? Repare nisso daqui para a frente. Porque é
isso que vocé deve fazer nesta atividade: usar os critérios
discutidos para dar uma devolutiva sobre o trabalho do
seu colega, e ndo sobre o seu colega”.

4.4.5. Utilizar
estratégias
explicitas para
resolver conflitos
emsaladeaula,
nomeando
problemas e
sentimentos.

(Geral) Na presenca de um conflito, a professora ou o
professor ndo apenas acalma os animos, mas aproveita o
momento para discutir o problema com os estudantes e
nomea-los.

Por exemplo, se dois estudantes brigam por algum
motivo, a professora ou o professor primeiro investiga
qual foi arazao da discussao, depois explica a turma que
“Jodo e José entraram em desacordo porque cada um
queria fazer o trabalho de uma forma. O Jodo ficou muito
chateado porque o grupo decidiu utilizar a proposta do
José e acabou por agredi-lo, 0 que n3o é correto. E normal
que a gente se sinta chateado em situagdes como esta,
mas podemos conversar sobre nossos sentimentos e
chegar aum acordo”.
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Elemento da
aprendizagem

E5-Aformacao

de cidadaos éticos

e com valores
democraticos requer
o desenvolvimento
consistente

de habilidades
socioemocionais.

Acdes do ensino

4.5.1. Criar
atividades
especificas para
que os estudantes
desenvolvama
capacidade de se
colocar nolugar do
outro —situacdes-
problema para
exercitar empatia.

(Lingua Portuguesa e Matematica) Para o
desenvolvimento e exercicio de empatia, é fundamental que
a professora ou o professor crie atividades especificas nas
quais os estudantes possam se colocar no lugar do outro.

Por exemplo, uma professora de matematica propée
atividades em grupo praticamente todas as semanas, nas
quais frequentemente surgem conflitos ou problemas
deinteragdo entre os estudantes. Entdo, ela separa
uma aula por més ou a cada dois meses (a depender da
necessidade) para discutir situa¢des-problema ficticias
baseadas em situag¢des reais que observou. Ela conduz
as discussdes em torno dessas situacdes, estimulando
os estudantes a descreverem como as personagens dos
casos debatidos devem ter se sentido e analisarem de
que forma o conflito prejudica o alcance dos objetivos
comuns, além de pedir que proponham solu¢des para
os impasses, dilemas ou dificuldades observadas nas
situagdes propostas.

Jauma professora de lingua portuguesa se vale das
préprias atividades disciplinares para promover

o exercicio da empatia. Nas praticas de escrita de

textos, por exemplo, ela demanda que os estudantes
criem situagdes de comunicagdo em que 0 emissor

da mensagem seja uma pessoa cuja personalidade e
contexto de vida sejam diferentes dos deles. Tendo como
critérios de avaliacdo a verossimilhanca da narrativaou a
coeréncia da argumentacdo (a depender da tipologia ou
do género textual em jogo), a alteridade e a empatia terdo
de necessariamente ser vivenciadas pelos estudantes no
processo de escrita.

4.5.2. Criar
oportunidades
frequentes parao
estudante exercitar
o comportamento
responsavel,
explicitando
claramente

quais sao essas
responsabilidades
e suaimportancia.

(Geral) A cada unidade de ensino, a professora ou o
professor prevé algum tipo de situagdo que envolva o
desenvolvimento da responsabilidade do estudante. Por
exemplo, em um determinado momento os estudantes
podem ser responsaveis por representar seus grupos
na hora de compartilhar as ideias que foram discutidas
em uma tarefa. Em outro momento, cada estudante

é responsavel por dar uma devolutiva positiva sobre

o trabalho de um outro colega. Em cada uma dessas
situagdes, a professora ou o professor nomeia o
comportamento e deixa claro o quanto isso apoia o
desenvolvimento da responsabilidade.
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Elemento da
aprendizagem

Acdes do ensino

4.5.3. Construir
um ambiente
deinteragdo
social nasalade
aula que reforce
principios éticos
fundamentais, tais
como respeito aos
demais colegas
evalorizagdo da
diversidade.

(Geral) Tanto por meio do refor¢o e cumprimento das
normas de interacao quanto pela criagdo de situagdes de
interacdo deliberadas entre os estudantes, a professora
ou o professor estimula o convivio ético e diverso.

Quando propde atividades em grupo, por exemplo,
amenos que tenha outra inten¢do especifica nos
agrupamentos, organiza os estudantes de modo a
possibilitar que todos convivam com todos e, com isso,
aprendam a interagir com os diferentes.

4.5.4. Promover
oportunidades,
inclusive
articuladas
aocurriculo, a
partir das quais
os estudantes
possam refletir
deliberadamente
sobre questoes
éticas.

(Geral, Lingua Portuguesa) Partindo tanto de situagdes
que ocorreram na sala de aula quanto de exemplos que
emergem da sociedade, a professora ou o professor prevé
momentos de discussao sobre postura ética.

Por exemplo, se uma situagao de bullying ocorre

na escola, a professora ou o professor aproveita a
oportunidade para fazer uma roda de conversa com os
estudantes sobre essa temética, discutindo por que ndo é
ético provocar ou humilhar colegas.

Num viés curricular dessa a¢do, um professor de lingua
portuguesa, por exemplo, durante o estudo sobre
variagdo linguistica, prop&e uma roda de didlogo acerca
da adaptacdo de um migrante a variante da nova regido
em que mora e da preservagao de sua variante de origem.
A discussao incidiria sobre questdes como: “Qual o limite
entre evitar ruidos de comunicagao com seus novos
falantes e evitar ser vitima de preconceito linguistico?”,
“A solucdo seria o falante alterar sua expressao linguistica
ou os seus interlocutores acolherem a variante do
migrante?”, “Quais valores morais estariam sendo
preservados e quais estariam sendo corrompidos nos
diferentes cendrios? Por qué?”.
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